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Здесь напечатаны записки, которые были выданы слушателямв для руководства при чтении педагогии в учительской семинарии военного ведомства. Кроме самых незначительных изменений, сделанных в тех местах, которые оказываются непонятными без устных чтений гг пояснений, записки оставлены в своем первоначальном виде, сжатые гг в школьной форме. Из них каждый может видеть, что было читано по педагогигг в семгшарии гг составить суждение о том, на сколько полезны такия чтения. они обнимают в коротком очерке только одну часть целого курса гге- дагогии, именно столько, сколько было прочитано молодым педагогам. Остальные части еще требуют времени и труда.
В распределении содержания науки и во взгляде на нею я допустил, как кажется, ересь. Вместо наставлений и советов, какими особенно обгглыга, например, педагогия Куртмапа, я делил многие педагогические въиводы из принципов психологии гг лотки, вследствие чего эти выводы являются не в совместномъ
обзоре, а каждый на своем особенном месте. За то принятый мною порядок, который при устномъ· чтении очень удобен, доставил мне возможность изложить начала общей дидактики очень кратко. Предразсудок, вследствие которого я поместил в чтениях о воспитании сжатое изложение логики, хотел бы я защищать всеми силами. Я не знаю, что у нас читают в различных школах под названием педагогии. Но, как показали опыты, я не ошибся, сделав предположение, что молодые учители способны слушать и понимать чтения самые сериозные. Впрочем мы еще не выяснили себе идеи народного учителя. По моему мнению учитель должен знать несравненно более и должен быть подготовлен несравненно сериознее, нежели как это у нас предполагают.
П. Юр кевичь.
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ЧТЕНИЕ ПЕРВОЕ.
§ Важность науки о воспитании. Непосредственные источники правил, которыми нужно руководствоваться при воспитании детей, заключаются с одной стороны в предании и обычае, с другой в личной опытности воспитателя. Правила первого рода особенно драгоценны для нравственного воспитания,которое вследствие этого совершается всего удачнее в круге семейной жизни. Правила второго рода особенно важны для искусства обучения, которое вследствие этого совершается всего удачнее в школе. Но правила того и другого рода не исключают важности науки о воспитании, которая почерпает свои наставления и требования из обширной ' опытности и основательных соображений всех просвещенных народов, особенно же из строгого и всестороннего наблюдения человеческой природы и существенных законов её развития и усовершенствования. Предание и обычай дают нам готовые одобренные образцы для педагогической Деятельности и разумный воспитатель пользуется этим источником наилучшим образом. Но в каждую минуту нашей личной и общественной жизни предание и обычай находятся в борь-
бе с новыми началами образования и каждый воспитатель, как н вообще человек, обыкновенно занимает своею личностью двусмысленную средину между этими борющимися силами нравственного мира; только общая и строго-обработанная наука о воспитании может сказать воспитателю, в каком случае, в какой мере и в каком направлении он должен пользоваться каждою из этих сил для своих целей, по каким признакам он может узнать, что в предании отжило свой век, умерло и потеряло нравственную цену и с другой стороны, что в новом образовании не прочно, не зрело и необщегодно. Правила педагогии основываются также на предании, но только на том всеобщем и незыблемом предании, которое заключается в неизменяемом существе человеческого духа и в постоянных законах его развития. Уклонение от этого предания в пользу других начал раждает в деле воспитания моральный деспотизм, насильственно навязывающий детской душе может быть и прекрасные, но все же не сродные ей Формы развития и деятельности. Что касается, далее, личной опытности воспитателя, то с одной стороны она часто имеет против себя личную опытность другого воспитателя, с другой она должна быть поверяема и пополняема тою многостороннею опытностью, на которой основываются правила научной педагогии. Педагогия предохраняет нас от односторонности и неполноты, которая неизбежно связана со всеми правилами предания и личных наблюдений. Педагог, как и врач, нуждается в осно- . вательной руководящей теории и не может полагаться исключительно на свои ограниченные опыты.
' Для практики его деятельность почти всегда принимает характер обыкновенный, ежедневный. Наука запечатлевает свои требования величием истины. Педагогия дает нам понять задачу воспитания, как дело высшее и святое, как дело, которое было бы не достойно исполнять, имея чувства поденщика, или Фабричного работника. Если Божественное откровение ставит выше всех званий звание царя, священника и учителя, то наука о воспитании развивает и оправдывает это понятие о величии последнего звания в человеческих обществах и указывает на испытанные средства и условия, при которых действительный воспитатель будет соответствовать своему назначению.
§ 2. Необходимость и обязанность воспитания.
Необходимость эта основана на неразумной подвижно- ' сти детской природы, которая, будучи предоставлена самой себе, нарушала бы порядок общежития. Впрочем из этого изъяснялся бы только надзор за детьми и управление ими, а не воспитание в строгом смысле. Между тем уже беспомощность детского возраста вызывает на естественное участие к нему, вследствие чего взрослые побуждаются совестью, или чувствуют обязанность воспитывать детей своих. Эта обязанность ценится тем выше, чем более облого- роживается поколение взрослбе; но она делается особенно священною в христианстве, которое учит о высоком достоинстве человеческой личности и об её назначении для вечности. Дитя в христианском семействе есть дар „Божия благословения11, есть доверенное родителям блого, есть представитель будущего лучша-
го человечество, которому предстоит осуществить надежду царства Вожин на земле. Горе тому, кто соблазняет дитя; блого тому, кто принимает его во имя Христово.
§ 3. Возможность воспитания. Если из хорошего воспитания часто выходят люди дурные и наоборот, то этим доказывается не то, что воспитание не возможно, а только то, что обдуманная деятельность воспитателя имеет границы. Обдуманное влияние воспитателя часто задерживается а) противодействием природы ребенка, имеющей свои особенные предрасположения, Ь) противодействием общественной среды и случайных опытов самого ребенка.
Но последние два условия могут также и содейство· ват воспитателю, а что касается природы ребенка, то она, а) как назначенная к развитию, подчиняется влиянию разумного воспитателя, Ь) она подчиняется тем больше, чем лучше воспитатель познал ее; с) по своим основным чертам и стремлениям она предрасположена к разуму и добру, как это особенно доказывает тот Факт, что нет на свете такого зла и бедствия, которое было бы в силах подавить в человеке все человеческое, и что зачатки высших требований разума и счвести настойчиво зараждаются даже у народов диких, вырастающих без всякого воспитания. Итак влияния педагога будут для детской природы естественны и как бы родственны ей, и это тем более, чем они будут разумнее и возвышеннее.
§ 4. Цель воспитания. Пока существовали касты,
или пока человек был рассматриваем только как орудие государства, определить эту цель было легко. Христианское начало любви, требующее делать другому то, чего себе желаем от других, указывает эту цель: а) в самом духе воспитанника, Ь) в трех высших благах человечества, а именно: в церкви, в семействе, в государстве, с) в том будущем призвании, которое изберет сам воспитанник, когда он созреет умственно и нравственно. В первом отношении цель воспитания содействовать человеку в достижении высшего совершенства; во второмъ—сделать его способным к исполнению долга в церкви, в семействе, в государстве; в третьем — содействовать ему к исполнению его частного призвания. Эти три направления сходятся в одном, в следующем: воспитание должно преследовать цель, которую 'сама воспитанникя преследовали бы, если бы она была зрелыма.
Но этим будто бы предполагается знание будущих целей, или намерений воспитанника, знание на самом деле невозможное. Затруднение это устраняется тем, что можно легко различить цели частные, или возможные и цели всеобщие, или необходимые. Первые таковы, что их может избрать и не избрать человек разумный и свободный. Последние таковы, что за пренебрежение ими человек не может простить самому себе. Для первых сл едует приготовить воспитанника так, чтобы, достигнув зрелости, он сделал из них выбор свободный и разумный. И так как выбор образа жизни и занятий вообще зависит от состояний воли, от преобладающих душевных стрем-
лений, направлений и интересов, то цель воспитании в этом отношении есть: развить в душе ваепитанника многостороннюю и равномерную самодеятельность. Без этого мы наперед приготовили бы из воспитанника члена касты, или партии и ограничили бы его свободную волю. Что касается целей всеобщих и необходимых, то они соединяются в понятии о нравственно-доблестном характере.
Человек призван проявить в себе образ Божий делами мудрости, правды, любви и святости. Этими чертами бессмертия он должен запечатлеть свое ничтожное, земное существование. Он должен быть совершен, как совершен его Отец Небесный; он должен содействовать водворению между людьми царства Божия, которое есть правда, радость и мир. Б виду бесчисленных задача и искушений жизни, он должен быть уготован на всякое благое дело.
·
Воспитатель должен при каягдом частном случае выяснять себе образ совершеннейшего человека и обогащать его наблюдением и размышлением.'
Б понятии человека благовоспитанного, повндимо- му заключаются требования незначительные. Это имя очень скоро заслуживает молодой человек, который уважает общественное мнение η условные правила приличия. Правда, один из ближайших признаков правильного воспитания состоит в том, когда в личности человека нет ничего отталкивающего и когда в его поведении нет ничего, оскорбляющего общественные нравы. Нравственная грубость выражается очень недвусмысленно в неуваигении к общественным нравам, а оскорбление того, чтб общество считает своею
святыней, есть очевиднейший признан нравственного варварства. Но требование воспитывать так, чтобы человек имел способность и решимость д ействовать согласно с условными правилами общественного мнения, с нравами и законами приличия, господствующими в определенное время в разных общественных сдоях или в одном каком-нибудь круге, это требование должно быть признано недостаточным: а) оно за ранее обрекало бы молодое поколение на усвоение всего дурного, что существует в общественных нравах: но на это человек обречен общею судьбой без содействия воспитателя, который с своей стороны не должен по крайней мере ускорять появление этого зла; Ь) оно приучало бы воспитанника делать не то, чтб хорошо, а то, за чтб от людей можно получить хорошую репутацию, другими словами, приучало бы его не быть добрым, а только казаться добрым. Общественные нравы—это явление такое разнокачественное, что только о частных случаях можно при достаточной опытности сказать, составляют ли они поддержку, или задержку для нравственного усовершенствования отдельных личностей. Чтобы осветить ярко слабую сторону разбираемого здесь требования, которое настаивает главным образом на мягкости, податливости и склонности к приспособлению, как на высших нравственных качествах, скажем резко, что в человеке должна быть „и частичка железа,11 что он должен владеть и способностию борьбы против условных правил общественного мнения в тех случаях, где этого требует долг и совесть, что действительная доблесть характера часто может прпни-
12
Цель восшитаиия.
мать те неприятные угловаты» Формы, за которые не дают имени благовоспитанного человека и что дорожить общественным мнением всегда и безусловно есть признак моральной слабости, или малодушие. Гораздо основательнее руководить педагога в этом отношении здравый смысл народов, который требует воспитывать так, чтобы из воспитанника вышел человек разумный и добрый. Не общественные нравы, не уменье жить на свете, не масса сведений, не счастие, не польза (во всем этом ныне часто видят последние цели воспитания), но разумный и добрый человек, вот незыблемая и бесспорная цель воспитания, как ее понимает здравый смысл народов. И без сомнения нужно самое лучшее воспитание для того, чтобы оно достигало этой повидимому очень простой цели.
Различие приятного, полезного и доброго или достойного очевидно для каждого мыслящего человека. Бели приятное измеряется мгновенными ощущениями, если полезное имеет условную цену в виду частных интересов жизни, с изменением которых оно переходит в бесполезное и даже во вредное, то напротив все доброе, или достойное, всякая добродетель, имеет цену неизменяемую, внутреннюю, независимую. Например, великодушие и самоотвержение, повиновение закону и уважение прав других людей, исполнение данного слова, верность долгу и обязательствам, справедливость и бескорыстная любовь—это такия явления нравственно-доблестного характера, которые одобряются решительно, или безусловно, как высшее совершенство, как добродетель. Древние различали въ
нравственно-доблестном характере четыре добродетели: мужество, справедливость, мудрость, умеренность. Христианство возвышает этот идеал требованиями любви и святости. Если говорят о воспитании гуманному то под этим или неразумеют ничего определенного, или же разумеют определенно те незыблемые черты человечности, которые указаны выше, которые имеют одинаковое достоинство для всех времен народов и сословий, которые выражают общегодную, общечеловеческую цель жизни и которые более или менее ясно сознаются под именами высшего блага, совершенства и добродетели. В виду этой общегодной цели человечества педагогия ставит правило: воспитывай таке, чтобы воспитаннике, когда они придете ее зрелый возрасте, нашеле, или застале себя знающиме добро и желающиме добра.
Примечание. Что следует сказать о мнении тех, которые требуют воспитывать так, чтобы человек, достигнув зрелости, был в состоянии извлекать из употребления своих способностей наибольшую сумму удовольствий?
§ 3. Различные виды дейотвий воспитателя.
Это: а) надзор или управление, Ь) обучение, с) воспитание.
Надзор или управление имеет цель в настоящем пресекать излишнюю подвижность, хотя бы и невинную, детского возраста, на сколько она или нарушает порядок внешний, или угрожает опасностию самому ребенку, или препятствует ему принимать наставления и влияния воспитателя.
Обучение состоит в том, что воспитатели предлагает что нпбудь для созерцания и для размышления дитяти. Обучение подучает воспитательную силу только при условиях очень определенных. Именно: отрывочные сведения, сколько бы они ни были полезны, рвз- сеевяют дух и как бы влекут его в разные стороны, что вредно в нравственном отношении: обучение должно расширять умственный кругозор воспитанника и вместе сосредоточивать его на прочном неизменяемом основании. Таким основанием, навсегда не изменяемым, могут быть для разума только нравственно религиозные убеждения. Такия убеждения, как прочные носители личности человека,не дают ей теряться в разнообразных сведениях, которых сообщение и полезно и необходимо. Пока обучение будет не более, как сообщение разных сведений, до тех пор жалоба на безнравственность, будто бы распространяющуюся с распространением познаний, будет основательна.
Как обучение действует непосредственно на разум, так воспитание на волю, производя в воспитаннике определенные приятные , или неприятные ощущения, не допуская одних ощущений и повторяя другие, и вследствие этого образуя в них добрые привычки и устраняя происхождение дурных наклонностей. Это воспитание не есть дрессировка, к которой способны и животные. Образуя определенные привычки, воспитание поставляет их в зависимость от убеждений воспитанника, вследствие чего привычки эти переходит в самостоятельный характер.
§ в. Детский возраст, а) Душа дитяти подвижная, как и его мягкое тело, открыта для всех впечатлений. Без предубеждений, без предзанятых мыслей дитя интересуется всем, дарит своим участием одинаково все явления, попадающие в его кругозор; эта черта благоприятна для многостороннего пбраяпвапия. Ь) Мысли у него непосредственно переходят в чувствования, в желания и в движения телесных членов; эта черта благоприятна для равномерного образования его душевных и телесных способностей, с) Вследствие особенной подвижности оно понимает чужия мысли и наставления только в Форме драматической; поэтому наглядная метода обучения составляет бесспорную необходимость для этого возраста. Невыгоды этого возраста суть зависимость воли от ежеминутных ощущений и неспособность к самообладанию и к деятельности систематической, расположенной по обдуманному плану.
Возраст воспитания развивается до юношества в следующей постепенности: 1) время, когда дитя не вла-
деет органами движения и речи, вследствие чего оно не оставляет матери и составляет как бы часть её младенчества. 2) Мужество, достаточное для того, чтобы удаляться от матери и двигаться внутри семейства, детство. 3) Способность двигаться и играть за пределами семейства, отрочество (возраст мальчика задорного, шалуна, упрямого). 4) В своих мыслях и мечтах мальчик встречается с обществом и с его требованиями, он робеет и конфузится пред взрослыми, ему предносятся идеалы: это юношество, время самовоспитания. Разделение воспитательного возраста на младенчество до 7-ми лет, отрочество до 15-ти и юношество до 25-ти соответствует сделанному нами, если в первом возрасте выделить самое рян- нее время бессильного младенчества. Для воспитания полезнее наблюдать эпохи, когда дитя 1) вообще не способно исполнять чужую волю, 2) когда оно исполняет ее, не понимая оснований повеления, 3) когда исполняет такия повеления и понимает их основания, 4) когда само решается повелевать своими душевными движениями.
§ 7. Индивидуальные свойства воспитанника. Разности душевных явлений зависят в весьма значительной степени от неодинакового смешения веществ в теле человека, от неодинаковой подвижности крови, возбудительности нервов, раздражительности мускулов и вообще от неодинакового состава и способа действий тела. О*» этого происходит то, что в различных людях мысли текут быстрее, или медленнее, богаче или беднее, переходят в чувства и
желания легче, или труднее. Такия особенности называются темпераментами. Их четыре:
a)
Сангвинический: он отличается приимчивостию извне легкою, быстрою, преобладающею над душевным воздействием извнутри, ощущениями живыми, но мгновенными и часто переменяющимися, желаниями сильными, но также изменчивыми. Он открыт со всех сторон для множества внешних впечатлений, легко уступает им и вследствие такого постоянного притока новых элементов отличается настроением свежим, светлым и веселым. Этот темперамент господствует особенно в детском возрасте. Сангвиник способен к многостороннему образованию: его можно убедить, тронуть и подчинить различным влияниям. Но опасности для него заключаются в том, что впечатления не глубоко западают в его душу. Легкомыслие, рассеянность, зависимость от обстоятельств настоящего мгновения, недостаток твердой воли, наклонность к чувственным наслаждениям, отсутствие общего плана жизни—вот те нравственные уклонения, которые следует предотвратить посредством воспитания.
b)
Холерический: он отличается быстрою, но вместе и сильною приимчивостию извне, преимущественно же сильным, напряженным воздействием извнутри. Сильные ощущения переходят у него в порыв к действию, в решимость и энергическую волю. Это темперамент дела, подвига, борьбы. Человек, имеющий этот темперамент, легко получает уверенность в себе и в своих силах, способен к риску, к преследованию смелых замыслов и к мужеству. Но съ
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другой стороны в нем может развиться наклонность к гневу, эгоизм и упрямство, вследствие чего воспитателю трудно совладеть с ним. На сангвиника дейеввует благотворно дисциплина и власть, на холерика убеждение и любовь, под влиянием которых он чувствует себя нестесненным в своей свободе.
с)
Меланхолический: он отличается преобладанием воздействия над возбудительностию; но это воздействие, как ни сильно оно, заключается в пределах душевной жизни и состоит в обширной, глубокой и многосторонней внутренной переработке мыслей, Фантазий и воспоминаний. Это происходит от того, что внешния возбуждения врезываются в душу сильно, глубоко и надолго, вследствие чего внимание и сосредоточивается на внутренних состояниях души, отрешаясь от внешних впечатлений и обнаруживая к ним слабую, вялую приимчивость. Тонкая чувствительность, служащая источником особенной н ежности и задушевности, углубление всей душевной жизни, сосредоточенность на мыслях, а не на вещах, наклонность повторять, воспоминать, передвигать и перестраивать свои представления, ощущения и мечты—эти добрые качества располагают меланхолика к науке и искусству, как холерик расположен к деятельности на сцене внешнего мира. Но односторонность, угрожающая этому темпераменту, состоит в преувеличенной оценке внешних препятствий и опасностей—и это оттого, что он не пытается бороться с ними и не пробует своих сил —, далее в осторожности, переходящей в подозрительность и недоверие, и во взгляде на жизнь печальном, который должен бы оставаться только· се-
риозным. Гимнастики, изводящая на борьбу со внешним миром, существенно нужна для этого темперамента.
d)
Флегматический·, он представляет среднюю меру возбудительное™ сангвиника, энергии холерика и сосредоточенности меланхолика. Он отличается нерасположенностию к сильным, внезапным и переменчивым ощущениям, а также к энергическим желаниям: покой, равновесие душевных сил, деятельность ровная, бесстрастная, рассчитанная, согласие с собою, неподатливость на увлечения выгодно отличают этот темперамент. Но ему угрожает опасность сделаться равнодушным ко всему, что лежит вне круга его ближайших занятий, получить одностороннее узкое умственное образование, предаться недеятельности, отвращаться от всего нового и слепо привязаться к рутине. Дисциплину он уже носит в самом себе. Обучение и пробуждение многостороннего интереса особенно нужны для него; гимнастика же должна быть ограничена простейшими Формами. Из этих темпераментов относительно чувствований сангвинический противоположен меланхолическому, а относительно стремлений и действий во вне Флегматический—холерическому; 1) чувствования живые, мгновенно возникающие и напряженные, но пропадающие без следа, 2) чувствования слабые, вялые, образующиеся не скоро, но глубоко вкореняющиеся в, душе, 3) душевные стремления слабые, не резкия и переходящие в дело медленно, упорно и настойчиво, 4) душевные стремления сильные и переходящие в дело внезапно и энергически.
Один ученый указал примеры всех четырех тем-
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пераментов в девятой главе евангелия Луки. Иисуса Христа не приняли в одной самаринской деревне. „Видя то, ученики его Иаков и Иоанн сказали: Господи! хочешь ли, мы скажем, чтобы огонь сошел с неба и истребил их, как и Илия сделал?“(ст. 53—54). Это душевные движения холериков, воздействующих на внешнее впечатление быстро, круто и с крайней анергией. Такую решимость, в которой выражается только натуральная энергия воли, Иисус Христос останавливает необыкновенно - сильным словом: „вы не- знаете, какого вы духа. Сын человеческий пришел не погублнть души человеческие, а спасать11 (ст. 55—56). Сангвинический темперамент открывается в том человеке, который, следуя мгновенному доброму увлечению, неожиданно сказал Иисусу Христу: „Господи, я пойду за тобою, куда бы Ты ни пошелъ11 (ст. 57). Это говорит мгновенный энтузиазм, который не различает между хочу и могу. Иисус Христос не только не усиливает этого увлечения, но успокоивает и как бы охлаждает его, указывая доброму сангвинику на трудности, с какими придется бороться · ему при исполнении его решимости. „Лисицы, отвечал Иисус Христос, имеют норы и птицы небесные гнезда, а сын человеческий не имеет где преклонить голову11 (ст. 58). Но вот другой человек сам не вызывается идти за Иисусом Христом, за то сам Иисус Христос вызывает и возбуждает его решительным словом: „следуй за мною.11 (ст. 59). Как сангвиника необходимо останавливать, чтобы он подумал, так Флегматика нужно возбуждать, чтобы он решился. Но и возбуждениям Флегматик уступает не легко и не
сразу: он нс любит расставаться с прежним порядком жизни. Он находит предлог помедлить. Он отвечает на призыв Иисуса Христа: „Господи позволь мне прежде пойти и похоронить отца моего“ (ст. S9). У него всегда оказываются препятствия, непозволяющие решиться сразу на новое: нужно еще сделать и то и это, нужно еще докончить старое, успокоить родителей, подождать, пока они сойдут в могилу и только тогда думать о новом. Такая натура, тяжелая на подъем и любящая рутину, нуждается во вторичном и при том сильном и чувствительном возбуждении: „предоставь, отвечает Иисус Христос,мертвым погребать своихъмер- твецов: а ты иди, благов ествуй Царствие Божиеа (ст. 60). Еще другой сказал: „я пойду за Тобою Господи: но прежде позволь мне проститься с домашними моими“ (ст. 61). Здесь мы имеем определенную черту меланхолика, который обнаруживает зрелую и обдуманную решимость следовать за Иисусом Христом и в то же время уступает сильным, задушевным чувствам и привязанностям. При умственном обзоре предстоящего действия все для него ясно и несомненно; в душевной жизни событие уже решено, но сделать первый шаг в действительности трудно; знакомые чувства восстают против этого. Надобно еще подумать кое о чем; будущность темна и полна опасностей; еще раз хочется повидаться с родными и близкими сердцу, еще раз хочется обнять их. Такой человек страдает от противоречия душевных движений. Необходимо вывести его на один путь, помочь ему сделать только первый и решительный шаг. Иисус Христос говорить ему: „никто воаложившиии руку^ свою па плуг и
озирающийся назад неблагонадежен дли Царстия Бо- жия“ (ст. 04). Нужно покончить со всеми сомнениями и колебаниями. Нужно сделать шаг решительный вперед и пожертвовать для этого прежними чувствами.
Воспитателю предстоит задача то поощрять, то унимать душевные порывы, то сосредоточивать воспитанника, то развлекать его, то согревать, то охлаждать его сердце и только непосредственное знакомство с индивидуальными свойствами воспитанников может руководить его в этом случае.
§ 8. Индивидуальная даровитость. Бывает особенная прирожденная способность, например, к музыке, к живописи; бывает также особенная память, например, память мест или имен, Форм или цветов и т. д. Зависят эти способности частию от большой тонкости, верности и быстроты, с какими один телесный орган передает душе впечатления, превосходя в этом отношении другие органы. Хотя все такия способности принадлежат самой душе, однако душа при своем развитии действует так, как ей легче, удобнее и благоприятнее действовать; вследствие чего своим вниманием, своими стремлениями и способностями она преимущественно направляется к тому телесному органу, который доставляет ей впечатления тонкия, многочисленные и верные. Смотря потому, например, ухо ли, или глаз оказывает ей большую услугу, она предпочитает, обнаруживает способность и наклонность заниматься музыкой, или живописью. Чтобы развить в себе такия прирожденные способности, ученик должен иметь время для любимых имъ
занятий. Поэтому везде школьное время разделяется на часы ученья и часы досуга, в которые ученик может следовать указанию своих индивидуальных дарований.
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ЧТЕНИЕ ТРЕТИЕ.
§ 9. Отношение души к телу. Оно выражается в трех Формах, которые суть: 1) резонанс, 2) содействие, 3) гнет, пли давление. Пример резонанса— слезы в печали, смех в радости; слезы и смех только отражают в изменениях тела состояния души и усиливают их, но не служат ни к чему более. Пример содействия—движение рук, ног, глаз, головы и т. д., вследствие душевных стремлений и для их исполнения. Пример гнета—противодействие тела духу в усталости, после сытного стола, в болезни, в старости. В детстве преобладает телесный резонанс, в зрелом возрасте — телесное содействие, в старости — телесный гнет. Задача воспитания в втом случае есть: ограничить телесный резонанс до того, чтобы возможна была сдержанность и самообладание, развить телесное содействие до высшей степени и сколько возможно уменьшить телесный гнет. Гимнастика ии закал получают здесь большое значение.
§ 10. Тело как орган двивсения. Педагогу необходимо различать виды телесных движений; а) движе-
ния, как простые спутники ощущений; например когда дети и дикари разговаривают, то при втом они размахивают руками, качаются всем телом, сообщают разнообразные положения голове, глазам, чертам лица и т. д. Здесь совершенно лишния движения сопутствуют голосовым движениям, сопутствуют по тесной механической связи различных частей тела между собою; задача воспитания изолировать такия движения и разделить их. Ь) движения не намеренные, но целесообразные, например кашель, чиханье, рвота; они сохраняют тело от повреждений, устраняя попавшие в него вредные вещества и недожидаясь для этого нашей воли, ^движения символические, например слезы, смех бледность от страха, краска на лице от стыда; они то и делают тело резонансом души, d) движения автоматические, происходящие от повторения движений намеренных; на них основывается искусство, уменье, ловкость, е) по источникам, движения происходят от ощущений, от воспоминания ощущений, от соображения, от намерения. (Какие члены тела повинуются нашему намерению или произволу?).
§ 11. Тело как орган знания. Душа не иначе может получать познания о внешнем для неё чуждом мире, как посредством телесных органов чувств. Кто лишен, например, чувства зрения, тому самый обширный разум его не доставит знания о том, что такое краски и свет, блески и тени. Это не значит, что такия познании принадлежат телу или его органам, но это значит, что душа из себя самой может развить эти познания только под темъ
условием, когда она испытывает возбуждения со стороны телесных органов чувств. Когда душа заинтересована сильно и сосредоточена на известных мыслях или занятиях, она не видит, не слышит и не чувствует ничего внешнего, как бы ни сильно были возбуждены и потрясены телесные органы. Астроном во время сосредоточенного наблюдения новой кометы не чувствует на сильном морозе никакого холода, между тем как его товарищи дрожат от холода. Меланхолик, болезненно погруженный в свои тяжелые мысли, не слышит пистолетного выстрела, который раздался у самых ушей его. Офицер в пылу боя, сильно заинтересованный ходом сражения, не чувствует боли от раны, между тем как по окончании боя он страдает от неё певыносимо. Как клавиши, возбуждая струну, не сообщают ей готового звука, который напротив производится самою струною, так и познания, происходящие от возбуждения телесных органов, принадлежат самой душе, а не частям тела. Эти чувственные познания сами по себе бедны до крайности: например, с помощию зрения мы приобретаем отдельные, разрозненные ощущения белого, красного, синего и т. д.; с помощию слуха приобретаем также отдельные и разрозненные ощущения авуйовз, тонов и т. д. Всякое же познание связное и стройное, как например: „этот дом белый; черный столб стоит далеко или близко; этот тон чище или выше другого тона“ — все такия познания уже основаны на суждениях разума: только эти суждения так тесно соединяются с ощущениями, что мы- и не замечаем их и оттого нам кажется, будто здесь мы обходимся безъ
разума и имеем одни чувственный познания. Но далее, в очень многих случаях чувственные познания обманчивы; так например, нам кажется, что солнце и луна при восходе имеют большую величину, нежели на средине неба. Для педагога важно убеждение, что усовершенствование чувственных познаний тесно связано не только с здоровым состоянием телесных органов чувств, но также с надлежащим развитием разума и способности суждения, которая соединяет и сравнивает ощущения, доставляемые телесными органами. Таких органов пять; органз зрения: он доставляет простые ощущения цветов, блесков, и теней; органз слуха: он доставляет простые ощущения звуков, звонов, тонов, шума, треска; органз вкуса: он доставляет простые ощущения горького, сладкого, кислого; органз обоняния: он доставляет простые ощущения ароматического и вонючего; органз осязания, доставляющий простые ощущения острого и тупого, шероховатого и гладкого, твердого и мягкого, сухого и мокрого, теплого и холодного. Как из немногих букв алфавита составляется бесчисленное множество слов, так из этих немногих простых ощущений разумная душа образует неопределенное множество познаний о внешнем мире. В чувстве осязания следует различать осязание в чистом виде: его орган составляют преимущественно пальцы рук, доставляющие ощущения острого и тупого, гладкого и шероховатого; далее осязание в связи с чувством мускульным, которое дает ощущения твердого и мягкого, тяжелого и легкого, сухого и мокрого; наконец осязание в связи с чувством кожи, до
ставляющее ощущение теплого и холодного. Длн приобретения познаний особенно большое содействие оказывают зрение, слух и осязание, исполняемое пальцами рук; остальные чувства мало содействуют развитию духа, за то тем глубже входят в животную жизнь, которой они служат стражами. Первые чувства доставляют нам спокойные образы вещей и между тем очень мало потрясают нашу животную жизнь своими впечатлениями. Но ощущения остальных чувств, бедные для познания вещей, сильно потрясают нашу систему питания, дыхания и все телесное устройство. Запахи производят одурение, головокружение и обморок. Вкусы бывают отвратительны, вызывают тошноту и рвоту; кожа отвечает на сильные внешния раздражения животною болью. Пока, например, мы слегка касаемся пальцем кончика иголки, мы получаем ясное представление острого; но как только нажмем палец сильнее, представление острого исчезает и чувствуется только беспредметная, жгучая боль.
Первые чувства, как органы духа, педагогия требует развивать, то есть увеличивать их остроту и тонкость; последние она требует подвергать закалу, потому что в них находится гнездо эгоизма, изнеженности и чувственности, как с другой стороны без разумного закала этих чувств человек делается жалким рабом внешних впечатлений. (Что такое ощущение?).
§ 12. Общее чувотво тела, или чувство жизни.
Оно происходит из соединения и слития частных ощущений. Таково чувство силы, свежести, бодрости, легкости, или наоборот чувство тяжести, гнета,уста-
лости. В фтом отношении педагог измеряет здоровье тела двумя условиями: 1) воспитанник здоров, если он не чувствует ни одной части своего тела; 2) воспитанник здоров, если в нем преобладает чувство свежести, силы и легкости.
§ 13. Происхождение языка. Членораздельным языком, как высшим даром, отличается человек от животного. Предание и цивилизация основываются на том, что посредством слова духовное сокровище одного поколения передается другому. Эта необыкновенная способность членораздельною языка имеет свое основание в разумном духе, в органе слуха и и в особенно сильном резонансе голосовых органов. Последнее доказывается тем, что человеческое дитя без всякого намерения выражает свои душевные состояния чаще и скорее всего криками; второе — тем, что глухие обыкновенно бывают и немыми; первое— тем, что некоторые животные способны произносить целые ряды человеческих членораздельных слов, но однакоже они не говорят. В детстве душевные состояния человека выражаются криками, как символическими, ненамеренными движениями голосовых органов. Этим языком невольным, языком междометий и ограничиваются животные, не переводя его в язык членораздельный, потому что: а) для образования этого языка н, жно не только иметь способность произносить членораздельные звуки, способность, которой не совсем лишены и некоторые животные, но главнее всего нужно различать эти звуки, то есть судить об них п сравнивать их, чтобы
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выделять их из массы криков и нечленораздельных тонов, которыми изобилует человеческое горло не менее животного; Ь) нужно совершенно бессвязным элементарным звукам сообщать единство, по силе которого они составляют одно слово, а это единство гласных и согласных есть не что-нибудь ощущаемое, но чистая мысль духа, избирающего и признающего многие элементы за один знак; с) нужно иметь понятия о вещах, чтобы давать им имя: „животные не говорят, потому что им говорить не о чемъ11; попугай словом дураке встречает каждого без разбора, итак он не соединяет с словом никакого понятия; d) нужно иметь логические способности, чтобы различать существительное, прилагательное, глагол и т. д., потому что без этих различий и членораздельные звуки никак не превратятся в слова; „человек говорит потому что он мыслитъ11.
Обязанность воспитателя содействовать: и) чтобы воспитанник выключил из своего говора неопределенные крики и ненужные звуки — это упражнение вз выговоре; 2) чтобы он выражал свои мысли надлежащими словами и наоборот с чужими словами соединял бы надлежащие мысли.— это упражнение вз языке; 3) чтобы правильно переводил язык устный на язык письменный и наоборот — это упражнение вз письме и чтении. Но слово имеет и принимает, тон определенной высоты, оно допускает различную растяжимость, размеры, пропорциональность и такт, вследствие чего педагогия требует пользоваться этими условиями и развивать в воспитаннике искусство пения.
ЧТЕНИЕ ЧЕТВЕРТОЕ.
§ 44. Внутреннее чувство. Как с помощию чувств внешних мы знаем о том, что есть и происходит вне нас, так внутренним чувством мы познаем то, что есть и происходит в нас самих, в нашей душе. Первого рода познания называются опытом внешними, второго рода познания называются опытом внутреннима. Из внутреннего опыта мы знаем, например, что мы мыслим, воображаем, желаем, скучаем, припоминаем и т. д., словом, знаем наши душевные состояния. Для приобретения этих познаний мы не нуждаемся ни в каком органе: душевные состояния открываются нашему внутреннему чувству непосредственно; как только, например, мы хотим чего-нибудь, мы в то же время и знаем, что вто желание есть в нас. С помощию познаний, доставляемых внутренним чувством, мы пополняем познания, получаемые из внешнего опыта. Так мы приписываем другим людям и животным душу на том основании, что мы в самих себе познали существование души, выражающейся в определенных движе-
ниях тела. Так по вагляду и движениям человека мы судим и догадываемся о его мыслях и намерениях, зная, что в нашем теле такому взгляду и таковым движениям соответствуют во внутренней нашей жизни эти именно мысли и намерения. Боепитание доставляет внутреннему чувству ребенка ясность, определенность и отчетливость, принуждая его часто воспоминать свои мысли и намерения и располагая его различными средствами к самонаблюдению, которое составляет, как увидим, основание характера. Одобрение и порицание, увещание и угроза, совет, предостережение, испытание — все это средства в руках педагога для того, чтобы воспитанник получил ясное и отчетливое познание о своих душевных состояниях, о том, например, что он помнит и что забыл, что понял и чего не понял, что сделал дурного и что хорошего и т. д.
§ 16. Обозрение душевной жизни. Душа имеет три основные способности: первая — способность представления, или познания; вторая —способность чувствования; третья — способность желания, или воли. Эти три способности соответствуют троякому нашему призванию: к истине, к красоте и к добру; они называются также разуме, сердце и воля. Представление есть спокойный образ предмета внутри нас, есть знание, как бы внутреннее видение предмета, нисколько нас самих не затрогивающее. Чувствование всегда затро- гивает нас самих: оно всегда есть приятное или не приятное возбуждение. Желание, или воля обнаруживается стремлением и усилием производить перемену внутри нас и вне нас. Когда действует первая спо-
собность, то нечто происходит ял пася, когда вторая —то нечто происходит сл нами, когда третья—то нечто происходит чреял наел. Здесь особенно становится ясным, как важно при воспитании требование равномерного и многостороннего развития. Ум без чувствительного сердца и твердого характера, или нежное сердце и бесхарангерность, или твердый характер, но не просвещенный разумъ—все это жалкия явления, происходящие от одностороннего и не равномерного образования названных способностей. С дру- гой стороны, познания мы имеем, чувствования мы испытываем, а волн есть мы сами; в воле соединяются и познании и чувствования; нельзя желать того, чего мы не знаем, или не представляем, но и представляемого нельзя желать, если оно не действует на чувствования приятным образом. Поэтому воля есть средоточие нашей личности. Вот почему образование воли, или образование нравственно-доблестного характера есть высшая цель воспитания.
§ 16. Споообнооть познания. Главные виды или Формы и направления этой способности суть следующие: Чувственное созерцание есть познание о предмете или образ предмета в нашей душе, происходящий в то самое время, когда предмет действует на органы телесных чувств и этим действием раж- даеть в душе ощущения.
Представление есть тоже самое познание, или тот же образ предмета, только существующий в душе в то время, когда предмет перестал действовать на ниши чувства.
Внимание есть определенное направление, мыслей, или направление мыслей на определенный .предмет. Оно составляет самое общее и необходимое условие для приобретения всякого рода познаний.
Память есть способность сохранять в душе и воспроизводить все образы и представления вещей и все познания, какие только мы приобрели. Вез этой способности всякое новое познание исчезало бы без следа и наше усовершенствование было бы невозможно.
Воображение есть способность соединять представления, мысли и познания в Форме и порядке, отличном от того, какой существовал в опыте, доставившем нам эти представления, мысли и познания.
Содружество (ассоциация) представлений состоит в том, что наши представления весьма часто воспроизводятся, или воспоминаются, сменяются и вообще движутся в душе невольно, без нашего, иногда же против нашего намерения; или, другими словами, воспоминаются в известное время, в известном порядке и в известном числе не потому, что мы хотим всего этого, а потому что так они сдружились, или сцепились между собою.
Разсудокв или мышление состоит в том, что мы, в противоположность с непроизвольным содружеством представлений, можем намеренно и сознательно разлагать и слагать, сравнивать и обобщать наши опыты и таким образом выводить из них новые познания.
Разуме соединяет частные познания, приобретенные рассудком, в одно целостное миросозерцание, которое он дополняет и освещает познаниями и верою
в высший мир, как например, верою в Бога, в бессмертие души и в наше назначение. Свое полное выражение разум находить в системе истины, как рассудок в сведениях о вещах. Как отличается хитрость от мудрости, так рассудок от разума. Требуют, чтобы ум не заходил за разум, то- есть, чтобы умничанье подчинялось высшим началам истины, которую знает, или в которую верит человек и человечество *). Разум таким образом представляет основу единства, гармонии и целесообразного движения всех познавательных способностей. Это значение он имеет по силе идей, или образцовых представлений о том, что такое полная истина в знании, полное дьбро в деятельности и полное совершенство в жизни. Эти образцовые идеи знания и жизни суть для нас как бы заповеди высшего духа: они понуждают нас все явления природы и человечества признавать за части и члены одной завершенной системы мира и замыкать необозримый ряд причин мыслию о безусловной основе бытия, чтобы этою мыслию осветить наше загадочное существование, познавать наш долг и наше на-
*) При.чии.чппив. В нашей народной психологии слоио ум означает!. искусственно развитый рассудок, уменье мыслить, или вращаться мыслями легко и ловко в известной области явлений. По этому и учеиые наши находят выражение ума всегда в развитии какой нибудь частной теории. Отсюда ум математика, Физика и т. д: потому что всякое уменье, всякий ум. как все искусственное,'может быть развито только относительно частной области явлений. По так как искусственная, основанная на уменье. деятельность не- одобряется, когда она расходится сь естественною деятельностию, то отсюда название улинмкг, и умничать имеют значение не одобрительное.
з
значение. В самой бедной душе есть зачатки этого целостного миросозерцания, влекущие ее к самоусовершенствованию, к познанию, к вере, но также и к сомнению.
§ 17. Способность чувствований. Главные Формы её суть следующие:
Самочувствование есть способность одушевленного существа испытывать приятные, или неприятные состояния без всякого знания о внешних вещах и о частях и положениях своего собственного тела. Это наибеднейшая Форма душевной жизни, какую только можно вообразить себе в отличие от нечувствительной материальности.
Чувствования жизненные суть приятные или неприятные состояния, которые зависят от изменения тела., соединены с соответствующими телесными резонансами и сознаются в этом соединении. Чувства свежести, усталости, голода и т. д.
Чувствования, происходящие отз действия орган о вз чувства: их присутствием отличается ощущение от воспоминаемого представления того же содержания; здесь впервые сопровождаются чувствования представлением внешних явлений, которые возбуждают их, тогда как в предъидущей Форме было дано непосредственно только сознание тела и частей его. Приятные чувствования от гармонических тонов, неприятные от диссонансов и т. д.
Чувствования душевные, называемые так потому, что их источник заключается в движении представлений, в суждениях о вещах и в содержании мы-
слей. Они впервые характеризуют человека, как личность. Сюда относятся:
a)
Чувствования лица, взятию отделено, возможные и тогда, когда бы человек находился вне всякого общения с другими людьми. Чувствования напряженности, покоя, беспокойства и т. д.
b)
Чувствования при взаимодействии сг другими людьми, основывающиеся на согласии, или несогласии душевных направлений, на встрече, пресечении и борьбе различных интересов. Симпатия, привязанность, зависть и т. д.
c)
Чувствования, зависящие опт сознания идеалов, каковы чувствования эстетические, нравственные и религиозные. Это чувствования мировые; они происходят не от случайного потока представлений, а от сознания неизменяемых образцов жизни, деятельности и совершенства.
§ 18. Воля. её гдивные Формы суть следующие:
Элементарное стремление, которое условлено состояниями тела, переходит невольно, без наипего намерения, в движение телесных органов и возникает неотразимо с возвращением тех же самых телесных состояний ; сюда относятся душевные влечения, или побуждения и инстинкты. Такое стремление возможно для животного без всякого знания о частях его собственного тела и о внешнем мире: для его происхождения ничего более не нужно, как толи.ко, чтобы животное испытывало приятные, или неприятные состоянии. Влечения кт. движению, к питанию, к теплоте, к покою и т. д.
Желания суть стремления условленные потоком представлений: с ними соединено знание желаемого предмета; следовательно при них возможен выбор, предпочтение одного желаемого предмета другому. Они возникают, как перемены, неподчиненные одному принципу и бывают различны по возрастам, полам, образованию и т. д.
Привычки и наклонности: они происходят, когда одно и тоже желание повторяется в душевной жизни часто и каждый раз исполняется; потому что вследствие этого желание возникает наконец и без тех достаточных поводов, которые вызывали его в начале.
Аффекты: представление внезапно вызывает в душе сильное приятное, или неприятное чувствование; это чувствование овладевает сознанием и вытесняет из него убеждения и мысли, на которых держалось ежедневное равновесие душевной жизни; стремление, соответствующее этим чувствованиям, равняется им по своей напряженности и также внезапно переходит на органы тела; человек, не имея времени и сил опомниться, делает то, что противно его постоянным правилам, или его дорогим интересам. Гнев, испуг и т. д.
Страсть есть желание условленное не принципом, а частным п| едметом и не смотря на это поднявшееся в сознании до значения принципа; созревает она медленно и опирается на силу разума, как аффект является мгновенно и опирается на силу ощущений. Корыстолюбие, властолюбие и т. д.
Поля есть желание избранное и одобренное нами в отвлеченном сознании и сопровождаемое уве-
ревностию в том, что мы имеем средства, силы и возможность исполнить его: сила воли выражается в самообладании; одобрение и выбор предполагают практические убеждения; воля верна самой себе и последовательна; как самообладание и система практических убеждений она составляет характер человека — фтот центр личности и седалище свободы, потому что воля одобренная и воля свободная это одно и тоже. Человек с характером знает, что он можета. чего он Xочета, что он должен».
§ 19. Различные виды истин, соответствующих исчисленным способностям, а) Частные , индивидуальные истины -опыта, например: этот дом высок; Ь) истины общие, добываемые из сравнения первых, например: все материальное сложно; с) истины математические: они замечательны тем, что очевидны сами по себе без опыта; d) истины эстетические, с помощию которых мы судим о красоте и величии явлений внешнего мира; е) истины нравственные, с помощию которых мы судим о красоте и величии характеров. Чем яснее и основательнее мы знаем эти истины, тем более мы чувствуем потребность исполнять их на деле и не согласие с ними нашего поведения раждает внутри нас чувство унижения и угрызения совести; таковы, например, истины, в которых мы познаем право, справедливость, великодушие человеческих поступков; ί) истины логические: они также очевидны сами по себе без опыта. Таковы, например, положения, что две проти- воречащие мысли не могут быть обе истинны, или, что
сказанное об общем относится и к частному; g) истины, относящиеся ks высшему миру и раскрываемые вполне Божественным откровением.
Б этих разнообразных истинах мы знаем или то, что есть, или то, что можешь быть, или то, что должно быть.
ЧТЕНИЕ ПЯТОЕ.
НодробиШий обзор познавательных способностей.
§ 20. Чувственное созерцание. От всех других познаний оно отличается живостию, или свежестию, богатством доставляемых ощущений и тесною связью с приятными или неприятными чувствованиями; сравните, например, друга, или врага, видимого и вспоминаемого. В составе чувственного созерцания различаются: материя, состоящая из простых и отдельных ощущений, например цветов, тонов, запахов и т. д. и форма, в какой связались эти ощущения. Самые общие Формы чувственного созерцания суть пространство, время и число. В пространстве мы разли- $ чаем целое и части, великое и малое, Фигуру и расстояние предметов; во времени предметы наблюдаются нами один после или прежде другого, или вместе с другим; но числу мы различаем, или наблюдаем один предмет, два, три, много, или все предметы определенного рода. Этих Форм мы не воспринимаем ни-
каким телесным органом; пространства, времени и числа ощущать нельзя. Полное и совершенное чувственное созерцание мы имеем только тогда, когда мы познали действующий на наши чувства предмет со всех поименованных сторон. Условия, при которых происходит чувственное созерцание, суть: действие на наши чувства предмета, внимание души и быстрое вне знпное сравнение наблюдаемого предмета с другими предметами того же рода, которые уже знакомы нам. Присутствие последнего условия доказывается тем, что, мы, видя иногда часть предмета, бываем непосредственно уверены, что видим целый предмет. Пред нами, например, стоит и действует на наши глаза одна поверхность, одна стена здания; между тем мы сразу и с полною уверенностию говорим, что мы видим дом, следовательно здесь настоящее впечатление дополнено внезапным воспоминанием прежде виденного такого же предмета. (Почему дитя смотрит и не видитъ'!)
На чувственном созерцании основана метода наглядного обг)чения. Она соответствует детскому возрасту потому, что она предоставляет воспитаннику самому делать опыты и наблюдения, видеть, слышать, осязать, двигать, дотрогиваться, между тем как учитель своими указаниями и вопросами только усиливает внимание воспитанника, направляет это внимание то на материю, то на Форму предмета и сближает новые впечатления с прежними, уже знакомыми. Ребенок чувствует при этом самостоятельность и наслаждается самодеятельностию, что невозможно при слушании учительских чтений; а чувства самостоятель
ности и самодеятельности вызывают в нем такой сильный интерес к занятию, какой с большим трудом может проявиться при обучении со слов учителя. Наглядно дитя знакомится с тем, что есть или происходит вне его, а также и с тем, каким образом что нибудь делается. Но и в нравственном отношении наглядное обучение ничем не заменимо: пример сильнее действует чем наставление. Добрый характер учителя, его любовь к порядку и труду более образуют волю воспитанника, чем наставление, требование, награда и наказание.
§ 21. Представление. В нем содержится то же самое частное, индивидуальное знание, какое доставлено нам чувственным созерцанием. Только представление о предмете мы имеем и после того, как предмет перестал действовать па наши чувства. Так мы представляем отсутствующего друга с теми чертами, какие мы видели в нем. Но представление не имеет ни свежести, ни богатства ощущений, ни тесной связи с приятными или неприятными чувствованиями, что так свойственно чувственному созерцанию. Именно, хотя можно представлять только предмет частный, индивидуальный —общего представить нельзя—однако: а) в представлении удерживаются только черты предмета более крупные и сильнее замеченные, а все мелкие ощущения исчезают в нем; поэтому оно беднее содержанием и менее свежо, нежели чувственное созерцание. Ь) за то черты крупные и более замеченные мы представляем с большею отчетливостию и определенностию, нежели какую может получить чувствен-
яое созерцание, основанное на богатом приливе ощущений; итак все, что воспитанник видел и наблюдал, должен он повторить в представлении, чтобы доставить своим познаниям отчетливость и определенность. с) яркия краски и слишком громкие звуки потрясают нас неприятно, между тем представление ярких красок и слишком громких звуков не потрясает нас нисколько; итак здесь душа проявляется гораздо свободнее и самостоятельнее, нежели в чувственном созерцании; (и) представление не есть остаток ощущения, как часто утверждают: представление теплоты ни сколько не тепло, представление света ни сколько не светло, е) один и тот же предмет мы можем представлять в размерах больших или меньших, не стесняясь опытом, наконец можем мысленно по произволу перемещать самих себя и предметы в разные положения, представлять, например, с высоты птичьего полета, или перенесясь на солнце и т. д.; в таких случаях с помощию представления мы но- строиваем наши опыты.
$ 22. Законы содружества (ассоциация) представлений. Их четыре: 1) закон совместности или одновременности: что человек видел, слышал, наблюдал, или испытывал в одно и тоже время, то и в представлениях его воспроизводится вместе, или одновременно. Блестящий пример этого закона есть тройственная связь мыслей, языка устного и письменного. Как только мы видим письменные знака, мы вместе представляем словесные звуки, ,н с этими тоже вместе и самые мысли: так мы читаем и понимаем.
Наоборот как только мы имеем какую нпбуди. мысль, мы вместе представляем словесные звуки, ее выражающие, а вместе с этими последними и письменные знаки: так мы выражаем наши мысли на словах и на письме. Мысль не видима и не слышима; словесный звук слышен, но не видим; письменный знак видим, но не слышен; это совершенно разнородные и разобщенные явления. Однако же они сроднились, или сдружились по закону одновременности так, что если мы представляем одно из них, то и два остальные представлются нам в тоже время.
2)
Закон последовательности: в каком последовательном порядке мы видели, слышали, наблюдали, испытывали, в такомъ^ же порядке вызывают друг друга и представления обо всем этом. Так мы можем припомнить и прочитать наизусть азбуку от начала до конца, но наоборот нам это не удается. Так, когда нам напомнят начальные стихи заученного нами стихотворения, или первые мотивы знакомой нам песни, то следующие стихи и следующие мотивы напоминать нам уже нет нужды; они сами собою, даже против нашей воли, будут представляться нам. Стихотворение, которое удалось нам начать со строк, помеицеппых на средине, мы можем воспроизвести, двигаясь представлением к концу его; но подвинуться памятью от средины к началу мы не можем. Между тем и здесь следует заметить, что, например, звуки азбуки не имеют между собою никакого родства, ничего общего и что следовательно они вызывают друг друга в памяти в определенном порядке только потому, что
так, а не иначе, в тиком, а недругом порядке происходили от них первые впечатления.
3)
Закона сходства: прежние опыты, представления, мысли ит. д. возникают в душе сами собою, когда в настоящем воззрении дан предмет, сходный с ними. Так встреченный нами незнакомец может вызвать в нас чертами своего лица, или голосом мысль и воспо · минание о нашем друге, имеющем с ним сходство. Так часто мы принимаем чужого за своего, пожимаем ему руку, приветствуем его и только, вглядевшись ближе, замечаем свою ошибку, которая произошла от того, что сходные черты мы приняли за одни и те же.
4)
Закона противоположности: противоположность не то же самое, что различие; предметы различные разобщены между собою, в противоположных же есть общее, одинаконовое качество; вследствие чего представление одного из таких предметов вызывает в душе мысль о другом; например мысль о великане вызывает другую мысль о карлике. Общее в атих мыслях есть: необыкновенное уклонение от естественного роста.
I Из фтих главных законов вытекают законы подчиненные: так представление о части вызывает в душе мысль о целом и наоборот; представление вещи напоминает её свойства, её годность для какой ни- будь цели и т. д.; представление причины вызывает мысль о её действиях и наоборот; например взгляд на разрушенное и обугленое здание сразу дает нам знать, что оно пострадало от пожара. Особенно пред - ставление общего сразу вызывает в душе образы частных предметов, обнимаемых им.
§ 23. Значение законов содружества представлений для воопитания. И так все, что кака нибудь связалось в душе, сохраняется и воспроизводится в ней в таком же самом порядке, не сливаясь и не разделяясь и притом воспроизводится бесе нашего а часто и против а нашего намерения. Законы содружества представлений суть прочные хранители всего, что нами приобретено, доброго и дурного, умного и глупого, предразсудков и познаний, добродетелей и пороков. На них основаны привычки, искусства, автоматические движения. Поэтому педагог находит в них могущественное средство, чтобы правильно и с успехом вести умственное и нравственное образование воспитанника. По закону совместности наши представления возникают в душе как бы в одном поле зрения, группируясь околотого представления, которое вызвало их. Геометрический образ этого отношения есть:
V
ь.
е. а. с.
d.
Как только опыт или другое обстоятельство возбудят в душе представление а, оно повлечет за собою невольно представления Ь, с, d, е и т. д., лежащие с ним в одном поле зрения, причем скорее и яснее припоминаются те представления, которые возбудили в душе больший интерес при первоначальном своем происхождении. На этом законе основана описательная метода, которая избирает одну мысль за центр, чтобы двигаться от него, как бы по радиусам, к мыслям побочным, которые пополняютъ
и расширяют первую. Закон последовательности имеет Форму: А, В, С, D, Е, и т. д. На нем основана метода повестпователмиая, которая поставляет одну мысль после другой и таким образом подвигается кик бы вдоль линии. Но где члены ряда имеют подле себя в одном поле зрения другие члены, например,
т о
А, В, С, D, К,
η
там повествование переходит в описание. На этом же законе основано механическое заучиванье. Для разумного усвоения познаний нужно преподавать не только от А к В и к С, но и наоборот. Если ученик понял, что 8 взятое 4 раза дает 32, то в этом понимании будут сглажены и последние следы механизма, когда ученик совершит обратный путь и узнает, что и 4 взятое 8 раз дает также 32. Закон сходства возносит нас выше пространства и времени, давая нам представлять отдаленные и давно бывшие в нашем кругозоре пред-
меты. Его Форма
где видимое, или ныне представ
ляемое АВС, вызывает в нас по сходству давно забытое АПП, которое в свою очередь приведет на память все, что было с ним связано. Из этой формы видно, что для сознания все сходное есть одновременно, потому что в представляемом ныне АВС уже содержатся элементы давно забытого ABD. По силе этого закона мы, например, при взгляде на портрет, припоминаем не только лицо, но и голос и судьбу оригинала. На нем основывается возможность сравне-
ний,аналогий,острот, исторических параллелей; он дает материал для мышления, сравнивающего вещи и соединяющего сходные черты в одно общее познание; на нем же основывается постепенность и естественность при обучении. Если воспитанник имеет познания АВС\ и учитель сразу сообщит ему совершенно новые познания DEF, то эти последние останутся неусвоенными и будут приняты разве механически. Плодотворное сообщение познаний должно идти по Форме: А НС, HCD, CDE, где каждое новое познание имеет большое сходство с прежними познаниями и каждая новая мысль является в компании с мыслями уже знакомыми. Пояснение одной мысли другою сходною, но более знакомою, выбор подходящих примеров и сравнений для наглядности преподавания требуются также законом сходства. Формула закона противоположности будет: АН, .44; сообразно с этим законом мы одну мысль поясняем другою, которая противоположна ей: справедливость — несправедливость, добро - зло, небо—ад, порокъ—добродетель и т. д. Когда ученик убедился, что известное суждение правильно, то это убеждение будет и разумнее, и многостороннее, как только он увидит, что суждение противоположное нелепо. Наконец, возможность каррикатуры и иронии, и моральная сила сатиры и комизма основаны на »
этом же законе: ненормальное вызывает в сознание нормальное, смешное и пошлое напоминают о сериоз- ном и достойном.
ЧТЕНИЕ ШЕСТОЕ.
Следствия из законов содружества представлении.
§ 24. 4. Основы эмпирического познания.
а) Знакомство си вещими. Когда предмет вторично действует нп пяти чувства, то по закону сходства его новый образ вызывает в душе прежний образа,, происшедший от действия того же предмета: предмет оказывается уже бывшим в сознании, или знакомым; к его образу мы уже привыкли; относительно его мы имеем уже знакомые приятные, или неприятные ожидания; также ожидаем от него знакомых нам перемен во внешнем мире. В атом состоит опытное познание, при котором весь свет мнимого понимания заключается в привычке и в ожиданиях, а не в действительном постижении самого предмета.
I)) Знакомство ев внутренними состояниями души и возможность образования характера. Когда раждается в другой раз то же самое желание, оно оказывается знакомым: по закону одновременности мы припоминаем, что последовало в первый раз в прежнее время,
когда, мы поддались этому желанию, мы припоминаем его дурны» или хороший последствия и сообразно с этим или подавляем в себе это желание, или принимаемся за средства, чтобы в настоящем случае исполнить его еще лучше. Так происходят осмотрительность, осторожность, самообладание, разумная решимость и способность не поддаваться увлечениям страстей.
с) Пополнение чувственного созергшния. Чувственное созерцание, как мы видели, происходит тогда, когда к образу видимого нами ныне предмета быстро присоединяется однородное с ним представление из наших прошедших опытов; здесь действует закон сходства. Он же изъясняет и то, почему нам удается по данным и знакомым вещам образовать представления о вещах, которых мы не видели, и также почему мы, видя вдали простой геометрический образ, не сомневаемся, что мы видим в одном случае человека, в другом лошадь, и т. д.
§ 26. 2. Внимание. Владеть вниманием воспитанника составле т главнейшую задачу педагога, и кто владеет вниманием детей, тот в действительности и воспитывает их: так иногда д ействительными воспитателями оказываются служители, горничные, а не родители и не учители. Внимание бывает или непроизвольное, ненамеренное, или произвол/,нос, намеренное. Непроизвольное внимание зависит: и) от силы впечатления: сильнейшие звуки, более яркия краски скорее обращают па себя наше внимание; 2) от сродства настоящего впечатления с нашими госиодствую-
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щими мыслями и с кругом наших личных опытов: так происходит, например, то, что одно и то же яиление замечается различными наблюдателями с разных сторон: один заметил волосы прохожого, другой — движения, третий— одежду ит. д.; 3) от новости впечатления: новое освежает душу и вместе прерывает на мгновение обыкновенный поток мыслей, задерживает его; это чувство свежести и чувство препятствия и вызывают напряжение мыслей, следовательно усиливают внимание; любопытство основывается только на одном первом условии; 4) от неполноты созерцания: так кошка, заслышав легкий шорох, навастривает уши, чтобы получить полное впечатление; так человек, при встрече с знакомым лицом, усиливается припомнить его имя, место первой встречи и т. д., потому что все эти условия пополняют образ этого человека; 3) от интереса: ночью, во время сосредоточенного занятия, мы зам ечаем самый легкий шорох в углу комнаты, без сомнения из страха, потому что в это же время мы не замечаем громкого боя часов и сильного стука экипажей на улице.
Произвольное внимание зависит от того, что представления даны или не такт., как нам хочется, или не так, как должны быть даны. В нервом случае представления преобразуются воображением, во втором — рассудком. Так когда дитя делает игрушку, например домик из карт, оно всякий раз с большим вниманием обозревает положение карт, если они не держатся так, как ему хочется; также оно усиливает внимание и тогда, когда ему захочется сделать совершенно другое размещение карт, например построить
из них башню, улицу и т. д. Здесь внимание возбуждается воображением и его капризами. Таким же образом когда воспитанник сам заметит, или укажет ему учитель ошибку в решенной им задаче, он сразу сосредоточивает и напрягает свое внимание, чтобы заново переставить и соединить свои мысли и чтобы наконец связать их так, как они должны быть связаны. Здесь внимание возбуждается требованиями рассудка.
Противоположное вниманию состояние есть рассеянность — такое изменчивое состояние мыслей, при котором ни одна из них не делается господствующею. рассеянность зависит: \) от прилива многих разнообразных ощущений, вследствие чего дети несравненно более рассеянны, чем взрослые; 2) от бессвязности опытов и познаний, вследствие которой каждая мысль вынырнет в душе одиноко и случайно, не подчиняясь другим мыслям и не господствуя над ними: таковы все не сведенные в порядок, рассеивающиеся сведения записных путешественников; 3) от недостатка интереса; 4) от слабости и вялости впечатлений; 5) от большего расстояния, или несходства между настоящими впечатлениями и нашими личными опытами, из которых сложилось наше образование: дитя в картинной галлерее зевает, а не рассматривает произведения искусства; 6) от усталости, которая за то и прогоняется не только отдыхом, но и рассеянностию.
Отсюда правила для учителя: 1) учить тому, что близко к кругу мыслей воспитанника; 2) преподавать громко, полным, а иногда и напряженным голосом;
3) преподавать немонотонно, следовательно не чтением по книге, а живою речью; 4) разнообразить преподавание новыми приемами; 3) при ясности преподавания оставлять однакоже поле и для собственного трудя воспитанника: разум любит, когда он бывает озадачен, и наоборот, к тому, что до крайности легко, мы бываем невнимательны. Итак не только в крут обучения должны входить вопросы и задачи, но и вообще каждый урок должен навязывать ученику определенные задачи, или думы, которых выяснение зависит уже от его личной самодеятельности; 6) возбуждать интерес к занятию прямой и, в случае нужды, непрямой или косвенный. Косвенный интерес возбуждается одобрением, порицанием и т. д.; благороднейшая его Форма та, когда воспитанник занимается делом из любви и из уважения к лицу учителя, как ото почти всегда бывает с пансионерками. Тем не менее воспитанник должен наконец полюбить самое дело, и возбуждение прямого интереса есть главнейшая задача учителя; средства к решению этой задачи представляет дидактика.
§ 26. 3. Память. Это способность души удерживать в бессознательном состоянии все видевное, слышанное, испытанное, передуманное, иеречувствовинное и т. д., и воспроизводить это содержание в ясном сознании или но поводу внешнему, или по поводу внутреннему, но невольному (следовательно по законам содружества представлений), или наконец намеренно. Такое воспроизведение соответствует по Форме и по материи прежним опытам и нашим состояниям, но оно, какъ
было уже замечено, не имеет и следов тех приятных, или тяжелых ощущений, какие происходят при действительном опыте: например, воспоминание тяжела го не тяжело, воспоминание горького не горько; словом, намять не есть воспроизведение ощущений: где воспроизводятся самые ощущения, там происходят галлюцинация и другие сходные явления. Но забытые представления воспроизводятся или в Форме отвлеченных сведений (например мы помним, что Петербург столица России), или в Форме, доставляющей одно знакомство с предметом и ничего более, или же в Форме, доставляющей еще и сознание тех наших состояний в прошедшем, при которых были подучены известные представления. Это последнее воспроизведение, соединенное с сознанием прошедшего времени, называется ооспоминаниема. Когда встретившийся с нами человек оказывается нам знакомым, когда при атом мы непосредственно представляем его имя, Фамилию, звание, занятия и т. д., то такое воспроизведение имеет Форму отвлеченных сведений: в них наша личный опыта исчезали осталось только содержание представлений, одинаковое и общее для каждого наблюдателя. Вторая Форма воспроизведения, при которой предмет оказывается только знакомым и ничего более, есть отличительная и главная черта памяти животных, которые от настоящего знакомого предмета нс отправляются по нити воспоминаний в прошедшее, чтобы прожить, испытать и прочувствовати. еще раз спои исчезнувшие состояния. Для них память есть условие знакомства с настоящим, а не сила, переносящая душу в прошедшее. Третья Форма воспроизведения пред, тавле-
ниЙ есть, как сказано, воспоминание. Когда мы при встрече с знакомым лицом припоминаем время, место, удовольствия, неприятности и другие обстоятельства, кнкия сопровождали наше первое знакомство с ним,то это будет воспоминание, которому таким образом свойственно сознание тожества нашей, личности в разные времена, отвлеченное сознание времени, сознание прошедшего и противопоставление его настоящему. (Почему животные не имеютв первой и третьей формы памяти?)
Намять у различных людей неодинакова: а) по качествами она или слабая и тесная, или сильная и широкая; или она усволет новое содержание скоро и верно и также легко и верно воспроизводит его, или же, она медленно и неверно действует то в обоих случаях, то в одном из них; Ь) по предметами память бывает сильна предпочтительно в одном каком-нибудь круге их: есть память слов, имен, тонов, образов, вещей, чисел, мест, времен, лиц. Фактов, мыслей, чувств, воли и т. д. Первые разно ти больше зависят от природы, последния—больше от воспитания. Совершенная память 1) удерживает сразу, без повторений, 2) сохраняет верно, 3) сохраняет долгое время, 4) сохраняет огромное количество, 5) воспроизводить верно и легко, без усилия с нашей стороны. Только редко бывают крайности такого легкого и быстрого воспроизведения, при котором рассудок не имеет времени следить и судить о во производимом содержании, как,например, заученная молитва читается как бы сама собою, без понимания и без сердечного участия. Го- рзадо чаще педагогу предстоит не обходимость укреп-
лять память и настойчиво вынуждать у неё быстрые и верные воспроизведения. Память ослабевает от телесных болезней, особенно потрясающих мозг, от крепких напитков, от плотского растл ения, от рассеянности , от чтения романов и от недостатка упражнений.
Запоминать, напечатлевать в памяти представления можно: а) механически, посредством частого повторения впечатлений: так дитя заучивает буквы алфавита, таблицу умножения, названия месяцев, дней, годов, городов, годы исторических событий; то же самое механическое запоминание бывает и в том случае, когда мы, желая заметить известную картину, или известную вещь между другими вещами, смотрим на нее и в другой и в третий раз; Ь) с помощию искусства, если содержание, которое нужно удержать в памяти, намеренно соединяется с какими-нибудь знаками; с) логически, если в таком содержании открывается, или если в него вносится логическая связь: так содержание географии заучивается тем легче, чем оно логичнее расположено (почем;/'/). Но второму способу, искусственно дитя запоминает гласные, согласные и их письменные знаки скорее, когда они связываются с знакомыми ему словами, или также с знакомыми картинками. Обучение идет неправильно, когда заучивнется механически илизубрением то,что наперед может и должно быть понято. Этим недостатком особенно страдает обучение музыки. Но также обучение неправильно, если то, что понято, не заучивается или не затверживается. Совершенно неизбежно механическое заучивание там, где понимание не может оказать ни-
какого содействии: таковы письменные знаки гласных и согдасвыхт., также знаки чисел, слова, названии, места, времена п т. д. — все это предметы памяти, а непонимании. Однако и здесь, с помощию искусства,— соединяющего новое с старым, незнакомое с знакомым, совокупляющего сходное и различающего но однородное, — заучивание делается до того легким, что мы не замечаем труда, сопряженного с ним. Вообще мы хорошо и легко запоминаем (хотя бы и механически) то, что сильно интересует нас и что по законам содружества представлений соединяется в душе сразу со многими уже знакомыми нам мыслями. Средства, укрепляющие память: 1) предварительное по возможности ясное и широкое понимание того, что должно быть заучено: ученик с трудом заучивает и самое короткое стихотворение, которого он не понимает, но легко и твердо запоминает обширные отделы географии и истории, которые ему понятны; в первом случае он читает как бы слова иностранного языка, только изображенные знакомыми ему письменными знаками; 2) упражнение постоянное и постепенно восходящее от менее незнакомого к бол ее незнакомому, от легчайшего к труднейшему; 3) частое повторение заученного си. присоединением к нему каждый раз новых содружественных представлений; 4) усвоение нового содержания одновременно многими средствами, например чтение и записывание прочитанного; видение и слышание того же самого; видение, слышание и устное произношение того же самого; 5) намеренное, пастойчивое усилие припоминать читанное, вид еннор, слышанное и т. д. Этим избегается на еивное усвоение, при которомъ
ученик не справляется о том, помнит ли он читанное, или нет. Прочитанное полезно рассказать самому себе и другим. Особенно нопросы учители и задачи должны вызывать такое настойчивое припоминание; fi) светлое настроение души, при котором очень многие мысли сразу готовы в третить новое содержание и соединиться с ним; 7) искусственное, хотя бы даже и не сериозное, соединение нового с старым и знакомым, например Трубадуръ—труба дура, Смоленскъ— смола; к этому случайному средству даровитые дети обращаются i ами собою, то разлагая производные слова на коренные, то сближая произвольно незнакомое слово с однозвучным знакомым. От учителя требуется здесь искусство, то разлагая, то слагая новое содержание сближать его всячески и роднить его с тем, что ужо знакомо ученику, также находить между 'представлениями возможные переходы, как бы ни были они случайны; наконец даватыювому, трудно запоминаемому содержанию обстановку интересную и приятную: сюда относятся : анекдоты, приличные шутки, меткия слова; 8) рием, стих, соразмерность; потому что все это вносит единство и общий как бы спаивающий элемент в разобщенные данные. В стихах, например, мы наперед ожидаем в известном месте известного числа слогов, известного окончания, метра и ударения: вследствие чего легко припоминаются : лова, стихи, которые содержат в себе эти условия.
Забывчивость, совместная и с хорошею памятью, есть следствие рассеянности. Когда ученик забывает обещанное слово или свой долг, когда он забывает взять в школу нужные книги и тетради; то это происходитъ
от недостатка сосредоточенности и внимания. Здесь уместны средства моральные: замечание, выговор и т. д.
§ 27. 4. Воображение. Оно есть живописец души, как память—записчик её. Еслибы представления воспроизводились только в том порядке, как их навязал нам опыт, то наша душа только пассивно повторяла бы то, что есть в опытах, или была бы страдательным отражением внешнего мира. Воображение соединяет представления во внутренние образы, более или менее уклоняющиеся от действительности, и только вследствие этого человек может делать между своими представлениями выбор, переставлять и соединять их сообразно с своими намерениями. Замечательная особенность воображения состоит в его огромном, или благодетельном, или разрушительном влиянии на жизнь человека. Светлые мечты поддерживают и освежают все существо человека и даже благотворно противодействуют действительному несчастию; они раждают веру в помощь там, где помощи нет и часто эта самая вера есть лучшая помощь. Живое представление будущего, или воображаемого горя не редко убивает как ‘действительное горе. Воображаемые болезни часто также опасны, как и действительные. Когда страсть, или порок оживляются образами Фантазии, они делаются неодолимыми и владеют человеком деспотически; и наоборот, воображение, недостаточно занятое, ищет себе пищи в неестественных и порочных телесных возбуждениях.
Воображение бывает, как говорят, вольное или не связанное и связанное или сдержанное определенными
условиями. Вольная игра воображения особенно преобладает в детском возрасте: дитя строит внутренние образы без особенной цели, как бы для душевного моциона; его представления повинуются быстрым переменам общего жизнечувствованин; дитя играет ими, что и во вне выражается игрою телесных органов. Такое не сдержанное воображение, если не направлять его, легко зашаливается и бывает причиною дурных наклонностей. Взрослые отдаются вольным Фантазиям с некоторою сдержанностью во время отдыха и пред наступлением сна; но в продолжение сна и в опьянении такия вольные Фантазии господствуют исключительно: человек забывает свои постоянные цели и занятия и. свою обыкновенную среду и переносится в мир то новый, то исчезнувший, волнуется мыслями, в которых смешано близкое и далекое, согласное и несогласное, безобразное и прекрасное. Нелепые, чудовищные и странные грёзы сонного имеют источник в этой беспорядочной смеси образов. Когда не сдержанное воображение делается господствующим в состоянии бодрственном, оно переходит в умопомешательство. Воображение сдерживается и управляется наростающим количеством опытов, вследствие чего дитя начинает отличать мечту от действительности и измерять расстояние между ними. В юности оно управляется чувством красоты, оно строит образы всего гармонического и совершенного и вызывает лучшие намерения. Поэт ласкает свои мечты, холит их, как свое любимое детище, чтобы они вышли прекрасны и достойны всеобщего созерцания. В мужестве воображение служит различнымъ
целим жизни: так например, при изобретении какой- нибудь машины, или инструмента, воображение пробегает многие направления, пока не попадет на то, какое именно нужно; для всякой цели оно выдвигает разные средства, выбор между которыми определяется суждением разума, От плодовитости и надлежащей сдержан ности воображения зависят творчество, изобретательность, техника: оно получает значение здорового работника, доставляющего богатый материал для действий разума, который постоянно должен бы управлять им. В старости оно делается узким, бесцветным и безжизненным.
Материальные элементы и математические законы чувственного созерцания, далее законы и Формы мышления, наконец законы нравственные имеют характер общечеловеческий; в них нет ничего индивидуального. Живая и своеобразная индивидуальность каждого личного духа, как и духа национального, те тонкия и глубокия отличия, вследствие которых личности и нации не суть безразличные экземпляры одинаковой человечности, но каждое лицо и каждый народ носят в своем характере что - нибудь особенное, оригинальное, новое, не совпадающее с чертами рода, имеют свое видимое основание в особенном преобладающем строе и направлении воображения. С раннего детства в движениях воображения отражаются невольно, роковымт. образом, индивидуальные черты телесной организации, бесчисленные индивидуальные опыты, отличительные свойства страны и её произведений и вообще особенности всех сцен земли и неба, действующих на чувства человека. Человекъ
оказывается прилаженным к месту своей родины так, будто они созданы друг для друга: он любит ЭТО Место потому, ЧТО (ЛИО своими влияниями вошло в его образование и составило как бы часть его живой личности. Далее, когда воображение переносит в содержание личности индивидуальные черты исторического развития народа, происходит индивидуальность столь же глубокая и богатая, или, наоборот, столь же мелкая и бедная, как то историческое развитие, которое питало и воспитало ее. На челе одного народа написана скромность, на челе другаго—самоуверенность, на челе третьяго—легкомыслие и т. д.
Индивидуальность заслуживает уважения не в принципе, а по тем превосходным качествам, какие у- крашают ее. То же следует сказать о народности. Во всех других отношениях она призвана уступить Формам общечеловеческого развития. Школы очень часто решают ату величайшей важности задачу очень просто: они убивают различными средствами воображение юноши, делают его неспособным входить в действительный мир и переносить его в себя, чтобы таким образом прочувствовать его и сродниться с ним. Из всего количества душевной жизни оказывается налицо почти только рассудок, совершающий свои безразличные Функции счисления. Кажется, таким образом происходили у нас доселе космополиты.
Душевная жизнь одинаково страдает как при бедности воображения, такт, и при не надлежащем направлении его. Совершенства, которые требуются от воображения, суть: а) плодовитость, обнаруживающаяся множеством и разнообразием обрпзов; Ь) живость,
когда воображение доставляет своим образам наглядность и свежесть чувственного созерцания; при крайнем развитии это качество бывает причиною различных обольщений, или призраков; е) подвижность, условливающие легкие переходы от одного ряда представлений к другому; d) оригинальность, которая сказывается новостью сочетания мыслей и способностью уклоняться от опытов.
Под влиянием правильного нравственного воспитания, воображение, наделенное этими качествами даровитости, творит образы светлые, которые могущественно поддерживают мужество жизни и образы чистые, которые также могущественно защищают сердце от развития порочных наклонностей.
Для развития воображения благоприятны: и) богатство, разнообразие и сила чувственных созерцаний; отсутствие этого условия в закрытых заведениях бывает соединено со многими печальными явлениями в детском поведении, которые предотвратит!., иояидимому, не в силах самые усердные воспитатели; 2) целость образов: так-называеман невинная ложи. детей происходит!. из стремлении создать нечто целое из созерцаний, в которых опыты оставили пробелы; 3) телесные игры, вызывающие детей на изобретательность; 4) умственные игры, каковы загадки, шутки, остроты, сравнения, аллегории; S) простота и отчетливое сознание основных частей, из которых воображение слагает свои образы: когда, например, воспитанник вследствие упражнении ясно различает точки, линии и углы треугольника, а также части и отношения частей другпх основных Фигур: ѵо его вообра-
жение будет легко начертывать сложные образы башен, дворцов и т. д. Деревенское дитя само по себе пытается строить из песку простую Фигуру крестьянской избы, но в Москве дети не делают и попытки строить Фигуру кремля, основные элементы которой не могут быть представлены ими отчетливо; по этой же причине необходимо знакомить воспитанника с основными цветами; 6) эстетичность чувственных соаерца- ний: иной школьник проживет свои лучшие годы, не видя ни одного из прекрасных явлений природы, како1 вы: гроза, восход и закат солнца, звездное небо, у- бранные цветами сады и поля, и т. д.; 7) песня: тонами то высокими, то низкими, то тяжелыми, то легкими; различием такта то медленного, то быстрого и т. д., мысль выражается не как знание, которое мы имеем, но как событие, которое мы испытываем, и это событие делается наглядным и предметным для воображения; 8) избранные иоэтические-нроизведенин: басни и сказки особенно для первого школьного возраста. (Основательно ли некоторые педаюш восставали противз басенв и сказокгΊ Что следуешь думать о дозволении детямь посещать театре, музеи и картинные иаллереи?)
ЧТЕНИЕ СЕДЬМОЕ.
Разсудок или мышление.
§ 28. Мышление. Педагог не соответствует своему назначению, когда он не владеет хорошими методами для упражнения своих воспитанников в искусстве мышления. Знание таких методов зависит от ясного представления о том, что такое мышление в отличие от памяти и воображения, и каковы его законы и Формы.
Если мы знаем из опыта, что, например, два работника равной силы поднимают тяжесть в 10 пудов, то уже и без повило опыта мы можем у- знать, что четыре работника такой же силы поднимут тяжесть в 20 пудов: это последнее познание происходит из соображения. Итак есть вообще два источника познаний: опыты и соображение опытов. Мышление есть деятельность души, приобретающая познания из соображения опытов. Это соображение не совершается наудачу, но оно состоит в сравнении представлений по их содержанию. Так въ
приведенном примере мы сравнивали представления о числе работников с представлением о количестве тяжестей. Мышление сравнивает представления не так, как нам хотелось бы, но так, как этого требует самое содержание представлений. Вот почему познания, приобретаемые мышлением или рассудком, суть истины общегодные, или, что то же, их будет признавать истинами всякий мыслящий человек.
Законы мышления.
§ 29. Закон товества. Возьмем тот же пример. Хотя А есть одно лицо, В—другое, С — третье, однако и А есть работник, и В есть работник, и С есть работник. Таким же образом, хотя Р есть одна куча, М — другая, JV — третья, однако и Р есть тяжесть в пять пудов, и М—тяжесть в пять пудов, и Я— тяжесть в пить пудов. Этим соображением мы бессознательно руководствовались при разрешении названной задачи. Оно основано на законе тожества, который выражается так: когда понятие полагается в наших опытах, или вообще в круге наших мыслей в другой раз, в третий раз и т. д., то само оно не делается другим, третьим и т. д., но оно остается то же самое, сколько бы мы ни повторяли его и в каких бы содружествах или сопоставлениях мы ни встречали его. Когда понятие воспроизводится в нашем сознании в другой раз, в третий раз и т. д., то при каждом повторении оно обнаружит на нашу душу действие отличное и может быть противоположное тому, нежели какое оно обнаружило в первый
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раз. Но само оно не может быть отлито от самого себн, не может быть противоположно самому себе; поэтому закон тожества выражается так; А=А; каждая вещь равна самой себе. Это — первая и самая бесспорная аксиома разума; это —начало умственной очевидности. В нем выражается высшее убеждение разума в верности вещей самим себе, в их равенстве с собою: там, где опыты показывают противное, мы остаемся неудовлетворены. Мышление разлагает такие опыты и разнообразно изъясняет их до тех пор, пока не будет получено отношение столь же достоверное и простое, как отношение А—А.
§ 30. Закон противоречия. Если мы полагаем, что два работника поднимают тяжесть в 40 пудов и потом заключаем отсюда, что каждый из них отдельно поднимает тяжесть всего в А пуда, то такой вывод будет и без свидетельства опыта сочтен неверным, потому что это значило бы, что два работника поднимают только 8 пудов. Мы получили бы таким образом две мысли: два работника поднимают тяжесть в 40 пудов, два работника не поднимают тяжести в 40 пудов. В этом случае неверным признан сделанный вывод на основании закона противоречия, который выражается так: две противо- речащие мысли не моиутв быть обе истинны.
§ 31. Закон исключенного третьего. Как две приведенные выше противоречаиция между собою мысли не могут быть обе истинны,, также точно они обе не могут быть и ложны: одна ия них непременно
должна быть истинна, или та мысль, что два работника поднимают тяжесть в ИО пудов, или та, что они не поднимают тяжести в 10 пудов; средины здесь нет. Это соображение мы делаем на основании закона исключенного третьего, который выражается так: между двумя противоречащими друге другу мыслями нетя никакой мысли средней или третьей; неизбежно одну из них нужно принять за истинную.
Законы эти выражаются коротко таким образом:
Первый: А=А.
Второй: А не=В и не В.
Третий А=или В или не В.
Или: безусловно истинно, что А=А; безусловно истинно, что А не=В и не В; безусловно истинно, что А=или В или не В. Эти законы по отношению к действительному мышлению, которое в своих анализах опыта никогда не достигает конца, представляются как идеальные нормы, или требования истины. Они выражают то, что должно быть, а не то, что есть. Поэтому, например, когда опыт навязывает нам мысли, что А есть В, есть Сит. д., мы приступаем, как замечено выше, к изъяснению и анализу этих отношений и стремимся к тому, чтобы оба члена отношения также покрывали друг друга, как они покрывают друг друга в отношении А—А.
§ 32. Закон достаточного основания. Хотя не подлежит сомнению, что из двух противоречащих мыслей одна должна быть всегда истинная, однако еще остается неизвестным, какая именно: какую мысль избрать как истинную, и какую отвергнуть какъ
ложную. Выбор этот может быть сделан только по закону достаточного оснонапия. Закон достаточного оснонания выражается так: азе двухе противоречащихе мыслей одна можете быть признана за истину не Л о нашими личными состоннияме (утверждение не естьодобре- иие, отрицание не есть отвращение), но по достаточному основанию, то-есть по такому, которое имеете вес для всякого мыслящего и понимающего человека. Это достаточное основание, которым оправдывается наша мысль, есть или опыт внешний, или опыт внутренний, или мысли бесспорные и стоящие в определенной связи с тою мыслию, которую еще требуется признать за истинную.
Когда мысль не оправдывается из достаточного основания, она есть личное мнение, а не истина общегодная, независимая от состояний человека. Та мысль, которая оправдывается посредством другой, есть следствие, а эта другая — основание; и всеобщее отношение между ними таково, что если истинно основание, то истинно и его следствие, если же ложно следствие, то ложно и основание. Если есть А, то есть и В; но А есть, следовательно есть и В; или: но В нет, следовательно нет и А. Если треугольники покрывают друг друга, то они равны один другому; но при таких-то и таких условиях они покрывают друг друга, следовательно при этих условиях они равны между собою; или: но такие-то треугольники неравны между собою, следовательно они не могут покрывать друг друга. Итак вообще, принимая основание, мы принимаем и его следствие, не принимая следствия, мы не принимаем и его основания. Это — две формы досто
верных выводов; между тем как все другие Формы будут случайны, именно: когда основание ложно, то еще неизвестно, каково будет его следствие, и наоборот, когда истинно следствие, то еще не знаем, каково его основание. Тот же пример треугольников показывает, что если треугольники не покрывают друг друга, то еще отсюда неизвестно, равны ли они, или нет; и наоборот, если они равны, то еще неизвестно, покроют ли они друг друга, или нет. Итак здесь нужно пособие опыта, а независимое мышление не решит этих вопросов.
Следуя законам мышления, мы оставляем поле опытов, вдаемся в обширные, тонкия и отвлеченные соображения, двигаемся единственно во внутреннем мире наших мыслей и тем не менее мы получаем такия суждения, которые оказываются согласны с опытами.
§ 33. Частные средства для упражнения в искусстве мышления. Самое сподручное средство в первоначальной школе представляется при изучении языка и арифметики. Здесь остановимся исключительно на изучении языка. По первому закону ученик должен узнавать ту же самую мысль в самых разнородных её положениях и словесных выражениях; противный случай будет доказывать, что он заучивает механически. Для противодействия этому учитель: и) дает своей мысли разные оттенки и новые содружества особенно при повторении старого, которое таким образом делается интересным; 2) представляет самому ученику повод находить синонимы, эпитеты, выраже ния для той же самой мысли, то сокращенные, то
удлиненные, то переставленные; 3) находить в прочитанной или заученной статье мысль главную, которая , как одна и та же нить, связывает все частности; 4) делать устные и письменные, хотя бы самые короткие, анализы чужих сочинений и отыскивать в разнообразии содержания мысли главные, постоянные, которые доставляют сочинению единство, порядок и смысл. Но второму и третьему законам учитель руководит ученика к самостоятельному сознанию того: а) какие мысли несовместимы друг с другом, Ь) какая мысль с принятием известной мысли отвергается, с) какая мысль с отрицанием известной мысли принимается. На третьем законе основывается особенно искусство спрашивать или ставить вопросы: как только вопрос поставлен так, что он предоставляет ученику право на многие ответы, он располагает к мышлению неопределенному и сбивчивому; ученик не испытает внутреннего понуждения делать решительный выбор между своими мыслями, принимать одну из них и исключать остальные. Закон достаточного основания требует мыслей основательных, оправданных достаточно и развитых на свои последствия. При изучении грамматики вопрос: почему1 на каком основанииf остается господствующим у хорошего учителя; равным образом ученик побуждается самостоятельно находить для данной мысли основания, узнавать её следствия и судить об одном члене по другому. Если в начале воспитанник принимает что-нибудь за истину по доверию к лицу учителя, то вто отношение не должно оставаться таким навсегда. Ученик должен научиться следо-
вать авторитету истины, который независим от доверия или недоверия к лиду учителя. Наконец, как слово получает свой действительный смысл только в связи с другими словами в предложении, так предложение получает надлежащий свой смысл только в ряду других предложений, с которыми оно связано: вту связь познает ученик, когда рассматривает данное предложение, то как основание, то как следствие других предложений.
ЧТЕНИЕ ВОСЬМОЕ.
Формы мышления: понятие, суждение, умозаключение.
Понятие.
§ 34. Представление и понятие. В представлении мы созерцаем предмет по его частным и индивидуальным чертам, ь понятии—по общим чертам: представлений о предмете может быть .много, понятие о предмете только одно: например, каждый человек представляет треугольник различно, то большим, то малым, то с белыми линиями на черной плоскости, то с черными линиями на белой плоскости; тем не менее понятие о треугольнике одно для всех людей. В представлении мы знаем предмет так, как он случайно подействовал на нас, в понятии же знаем его так, как он есть; или представление есть испытанное нами личное состояние, понятие есть такое независимое содержание мысли, которое не имеет никакого отношения к нашему личному состоянию; итак, в понятщ мы мыслим предмет под признаками общими и постоянными.
§ 35. Происхождение понятия. Понятие происходит из предстамений, когда мы при встрече с предметом отвечаем на вопрос: что такое фтот предмет, что следует мыслить под ним? Для разрешения этого вопроса мы обращаем внимание на самое содержание представлений, находим однородные или одни и те же черты в содержании различных индивидуальных представлений, отбрасываем черты неодинаковые и удерживаем в мысли только то, что есть в них общего, одинакового, однородного. Так происходят понятия: светя, звуке, треугольнике, человека, из сравнения многих, сюда относящихся частных случаев и из открытия их постоянного и общего содержания.
§ 36. Содержание и объем понятия. Содержание понятия составляют те понятия, нли признаки, которые находятся в нем самом; объем же слагается из тех понятий, в которых находится оно само, как их признак. Или другими словами: содержание понятия есть то, посредствома чего оно само мыслится, а объем есть то, что посредствома его мыслится; например: плоскость, замкнутость её тремя линиями суть понятия, составляющие содержание понятия треугольника; напротив треугольники прямоугольные, непрямоугольные , равносторонние, неравносторонние', равнобедренные, неравнобедренные и т. д. составляют объем этого понятия. Или: чувственность, разумность, способность к усовершенствованию составляют содержание понятия человека; Европеец, Азиатец, Африканец и т. д. составляют объем его. Вообще мы име-
ем для содержания и объема понятий следующую Формулу:
Ьс
Abc, Dbc, Fbc.
Где Ьнс суть содержание понятия 6с; Abc,Dbc,Fbc— суть объем его. Само оно содержит в себе b и с, с другой стороны само оно содержится в Abc, Dic, Fbc. Отсюда мы получаем два вывода: 1) содержание и объем понятия находятся в обратном отношении: чем меньше в понятии содержания, тем больше его объем, и наоборот:
Европейцев больше нежели
Французов, людей больше нежели Европейцев, чувствующих и одушевленных творений больше нежели людей. Но за то содержание понятия чувствующее и одушевленное творение беднее, чем содержание понятия человека; а это в свою очередь беднее по содержанию, чем понятие Европееца и т. д.' 2) рассудку или мышлению свойственны два главнейших метода при изъяснении опытов: отвлечение, обобщение, движение вверх и обособление, ограничение, движение вниз; или, другими словами, восхождение от частного к общему, от сложного к простому, и нисхождение от общего к частному, от простого к сложному. В первом случае содержание понятия уменьшается, а объем его увеличивается; во втором — содержание увеличивается, а объем уменьшается. Так, например, устраняя последовательно в понятии квадрата признаки: равносто- ронность, прямоугольность, параллельность сторон и т. д., мы получим лестницу понятий, ведущую вверх к общему понятию: квадрата, прямоугольника, парал- лелоирама, четыреуголышка, многоугольтгка, геометргг-
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ческая фигура, фигура; обратным, методом, то-есть, последовательным приложением признаков к этому общему понятию фигура, мы получим ряд понятий более и более обособленных, частных и обогащенных обширным содержанием.
Примечание. Первый метод называется очень часто анализом, второй синтезом.
§ 37. Взаимное отношение понятий по содержанию. Здесь возможны четыре случая: а) или два понятия имеют одно и то же содержание, как например, квадрат и равносторонний прямоугольник, человек и разумное земное существо; такия понятия называются тожественнымгг и для мышления они суть одно и то же понятие; Ь) или понятия разобщены так, что принятие иди непринятие одного из них нисколько не понуждает нас ни принимать, ни отвергать другое, например, красный и твердый, синий и круглый; о действительной связи таких разобщенных понятий мы можем знать только из опыта, а не из соображения; с) или понятия противоположны так, что, приняв одно, мы неизбежно должны отвергнуть другое, например, белый и красный; d) или понятия противо- речатя друг другу так, что, отвергая одно, мы должны неизбежно принять другое из них; противоположные понятия не могут быть вместе истинны, но оба могут быть ложны; противоречащин понятия не могут быть вместе ни оба истинны, ни оба ложны, например, человек — не человек, материя — дух, линия прямая — линии непрямая. При этом следует заметить, как общий закон, что виды одного и того же
рода или однородные вещи образуют члены противоположные: например, Француз, Англичанин, Итальянец и т. д. все виды, содержащиеся в общем понятии Европеец или красный, белый, синий и т. д. все виды, содержащиеся в родовом понятии цвета. Исключение бывает только там, где таких видов одного рода существует всего только два: тогда они составляют члены не только противоположные, но и проти- воречащие: например, пол животного необходимо или мужской, или женский; треугольник есть или прямоугольный, или косоугольный.
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§ 38. Взаимное отношение понятий по объему.
Объемы двух понятий или покрывают друг друга (1),
или один заключается в другом (2), или один исключается другим (3), или они пересекают друг друга (4). Первый случай соответствует понятиям тожественным, взаимно-замени- тельным; во втором случае мы имеем подчиненные понятия, где А подчиняющее, В подчиненное. Если этот случай осложнить,как например в Формуле (5), то А будет индивидуум, - класс или отдел и т. д. На этом отношении объемов понятий основана классификация растений, животных и т. п. Третий случай
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В - вид, С — род, D
представляет объемы противоположных понятий; эти противоположные понятия, могут заключаться в высшем третьем понятии, и тогда они называются соподчиненными (6). Четвертый случай изображает объем понятий, у которых некоторые части их содержания общи или тожественны. Таким образом мы получаем отношения: А вв В и В es А (1); В во А, но не А ев В (2); ни А вз В, ни В вз А (3); ни А вз В, ни В во А, но в обоих С (4); ни А в В, ни В в А, но оба в С (6). Примеры: четное число или число делимое без остатка на два; млекопитающее и животное, треугольник и плоскость; христианин и язычник; жи. вотное, растение и органическое существо; христианин и Европеец.
§ 39. Определение и разделение. Определение дает нам познание о содержании понятия, а разделение об его объеме. В опред елении понятия указывается род, к которому оно принадлежит, и его отличие от всех видов того же рода: например, скромность есть добродетель, состоящая в умеренной оценке собственных достоинств, или квадрат есть равносторонний прямоугольник. Итак, необходимо рассматривать предметы однородные с тем, который следует определять, найдти то, в чем все они сходны, и наконец то, чем определяемый предмет отличается от всех прочих предметов с ним однородных. Совершенное определение есть то, в котором определяемое содержание и определяющие понятия вполне покрывают друг друга. Но оно часто заменяется определениями неполными особенно тогда, когда мы
размышляем о предметах общеизвестных и общедоступных. Иногда, например, можно ограничиться указанием только родового признака (земля есть планета); иногда указанием только видовой разности (земля есть жилище человека); иногда определение может быть заменено сравнением (юность есть весна человеческой жизни), или короткой, но меткой характеристикой (любовь все прощаете); или указанием отличия рассматриваемого понятия не от всех других того же рода, а только от одного какого-либо понятия, или от некоторых понятий, соседних с ним и родственных ему (удовольствие также отличается от счастия, как чувственность от разума): или постановкой признаков, принадлежащих не самому понятию, но выражающих его отношение к чему-нибудь другому (разум есть способность, отличающая .человека от животных). Но всего чаще определение заменяется обширным описанием предмета, которое дает нам видеть самый предмет так, как бы он представился нам, еслибы мы действительно наблюдали его.
Разделение понятия состоит в указании тех видов, которые составляют объем его. Но мы знаем, что как род получается чрез отвлечение, так виды— чрез ограничение этого рода новыми признаками. Тот общий признак понятия, по которому отыскиваются виды известного рода, есть основание разделения. Правильное разделение объема понятия будет то, в котором члены деления получаются из одной и той же основы деления и исключаются взаимно. Одно и то же основание деления является в каждом члене, как родовой признак его, но с прибавкою видоваго
отличия. Так, например, за основание разделения понятия треугольники можно принять или стороны, или углы, как его признаки, и определяя ближе каждый из этих признаков, мы получим виды треугольника; треугольники суть или равносторонние, или неравносторонние; треугольники суть или равноугольные, или не равноугольные. Но мы можем разделять далее и эти виды, например: неравносторонние треугольники суть или равнобедренные, или неравнобедренные; также нерав- ноуго.тьные треугольники суть или прямоугольные, или косоугольные, и т. д. Последнее действие, в котором полученные виды опять принимают значение рода, или общего понятия, и в свою очередь разделяются на подчиненные им виды, называется подразделением!. Мы видим, что данное понятие можно разделить с различных точек зрения смотря потому, какой именно признак мы принимаем за основание разделения. Так людей можно разделить по умственному развитию на образованных, необразованных, полуобразованных; или разделять но цвету кожи, по странам, по общественным состояниям и т. д. (Почему нельзя разделить треугольники на равноугольные и остроугольные1 или на равнобедренные и неравносторонние? или же на равносторонние и равноугольныеf)
§ 40. Сочетание понятий (комбинация). Если понятие А имеет признаки Р, Q, R, и если принять за основу разделения сначала один признак, потом другой и т. д., то получим: и) по признаку Р, А есть или о, или Ь, или сит. д.; 2) по признаку Q, А есть или т, или я, или гит. д.; 3) по признаку- R, А есть или
6
</. или / или д и т. д. Здесь члены одного и того же ради исключают себя взаимно; но каждый член одного ряда сочетается с каждым членом остальных рядов, и. таким образом подучаются новые понятия из прежних рядов, обогащенные содержанием и притом совершенно ясные. Именно: ат, ап, аг, и т. д.; Ьт, Ьп, Ьг и т. д.; ст, ей, сг и т. д.; также amd, ат/..., and, anf...... bmtl, Ьт/.... и т. д. Пример такого сочетания понятий мы видим на имени существительном, которое имеет как признаки род, число и падежи: 4) по роду оно есть или мужеское (а), или женское (Ь), или среднее (с); 2) по числу оно есть или единственное (то), или множественное (я); 3) по падежам оно или именительное (d), или родительное {/), или дательное (д) и т. д. Отсюда получаются сочетания: ат, ащ Ьт, Ъп·, ст, сп и т. д. Также amd, ат/..., bmd, Ьт/..., .and.... и т. д.
§ 41. Заметка о методе катехизическом. Метод логического сочетания понятий представляет в руках опытного учителя постоянное средство для упражнения воспитанников в искусстве мышления; он предохраняёт от одностороннего взгляда на вещи, руководствуя к многостороннему обозрению предмета, и превращает сложный материал памяти в правильную и разумную систему понятий о предметах. Если вопросы, поставляемые учителем для возбуждения в воспитаннике мышления, избираются случайно, на удачу, по одному воспоминанию, если они не размещаются и не сменяются по закону'сочетания понятий, то они будут рассеивать воспитанника, сбивать его с толку
и утомлять его сообразительность без всякой надежды на успех. На это зло часто и основательно указывает педагогия, когда она рассуждает о достоинствах катехизическагб иди сократического метода обучения. Мы показали теперь, каким образом это зло может быть устранено. Катехизический метод обучения может удовлетворять требованиям единства, стройности и последовательности, несмотря на всю свою подвижность и изменчивость. Но учитель, который не достиг беглости в искусстве сочетать понятия логически, должен применять этот метод в самых тесных границах. В противном случае своими вопросами он будет производить только беспорядочную передержку в голове воспитанника.
§ 42. Понятия и олова. Как мы указали на пассивную память, при которой мы даже не знаем того, что запомнили и чего не запомнили из читанного, слышанного и виденного: так каждый легко может открыть в себе и в других ленивое мышление, при котором мы удерживаем в памяти слова, не стараясь определить и выяснить себе понятия, ими означаемые. Мы часто заучиваем слово без смысла в надежде, что при первом надлежащем опыте мы узнаем его значение, или что это значение мы разгадаем при первом же случае но связи этого слова с другими словами в предложении; еще более'мы заучиваем таких слов, касательно которых мы сознаем только неопределенно, что понятия, ими означаемые, нужно искать в системе таких-то общих понятий, или что эти слова имеют какое-то из значений других слов, ясно нами понима-
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емых. Так образуется голова, в которой есть начатки, кончики и отрывки понятий, но в которой самые понятии заменяются словами. Естественное самолюбие предрасполагает нас к этому усвоению слов без смысла: слово есть представитель понятия; кто знает слово, о том обыкновенно предполагают, что он знает и то, что оно означает. Но и независимо от этого дитя понимает наименьше и говорит наи- больше; умный человек понимает наибодыне и говорит наименьше. Дитя следует требованиям природы и сообщает своей душе самую разнообразную подвижность; оно еще не сознает, что с каждым словом соединена тяжесть, которую поднять не легко; эта тяжесть есть ясное, определенное и отчетливое понимание того, что означается словами. Поэтому если в делах общежития следует иногда не верить человеку на- слово, то при обучении учитель не должен верить на- слово ученику никогда. Поставить ученика так, чтобы он охотно обращался к учителю за объяснением слов, которых он не понимает; давать ученику такия задачи и такие вопросы, которых он не может разрешить, если в том, что он выучил, остались многие слова непонятыми им; заставлять ученика при повторениях передавать заученное другими словами, потому что если он им еет понятия, то он может расстаться с заученными словами, не расставаясь с самими понятиями; нозвращать мысли и воспоминания ученика на путь уже пройденный им, чтобы он имел поводы думать о том, что уже знает, или чтобы он имел поводы передумывать содержание своих собственных познаний; учить не столи.ко со слов, сколько изъ
наблюдений, или соединять при одном и том же обучении два урока, один словесный, другой наглядный — таковы задачи, которые решает в атом случае воспитатель. Потребность спешить своими познаниями вдаль и вперед прирождена детскому возрасту, как потребность бегать: призвание учителя в атом отношении состоит в том, чтобы не давать ученику бежать без оглядки, но приудерживать его незрелое мышление на одном и том же месте; заставить его помедлить, остановиться на одном и том же предмете, не скользить по нем слегка, но обозреть предмет с разных сторон, понять, как бы обнять его деятельностью мышления.
Все эти требования соединяются в одном драгоценнейшем правиле: учить не мноюму, но мною.
§ 43. Понятие и чувственное созерцание. Последнее, как мы уже знаем, бывает дано или непосредственно, или оно заменяется представлением и воспоминанием, которые сохраняют его. Задачи науки и педагогии расходятся здесь.
Для науки понятие имеет тем ббльшую годность, чем больше оно отрешено от случайных опытов, которые содействовали его образованию. Понятие означает то, что должно быть мыслимо при каждом частном опыте; а частные опыты в атом отношении суть как бы экземпляры понятия, которые подходят под него далеко не в одинаковой степени: есть экземпляры более или менее нормальные; в одном экземпляре больше выразилось содержание понятия, нежели в другом. В душе человека как понятие, так и те
опыты, из которых оно образовалось, соединены более или менее тесно: мы никогда не мыслим без чувственных образов, которые, поднимаясь в воспоминаниях, сопутствуют нашим понятиям, как примеры их, и прибавляют таким образом к очевидности умственной очевидность опытную. Существование такой связи между понятиями и их чувственными образами доказывается тем, что когда мы хотим определить содержание понятия, то, вместо трудных логических приемов, с помощию которых мы определяем понятие по его родовым и видовым признакам, мы всего скорее, или на первый раз обращаемся к примерам этого понятия, знакомым нам из опыта. Когда спросить дитя, что такое птица, оно отвечает: птица — это курица, гусь, ворона и все птицы. В сущности этот ответ значит: посмотрите на эти экземпляры, отделите в них признаки общие, постоянные и существенные; найдите то содержание, по отношению к которому эти различные экземпляры суть одно и то же, ивы разрешите вопрос о том, чтб такое птица. Итак перечисление экземпляров не решает вопроса, а только предлагает метод для его решения. Этот детский метод определять понятия дает педагогу одно очень важное указание, именно: можно научить человека всему на свете, но мышлению, пониманию научить нельзя: это его собственное дело. К мышлению можно только возбуждать опытами, воспоминаниями, задачами и постановкою затруднений, при которых ум чувствует себя стесненным и которые поэтому он усиливается устранить, определяя строже и выясняя более свои собственные понятия. Но если в душе
понятии и их чувственные образы соединены более'йлй менее тесно, то воспитание не должно разрывать ату связь; иначе выйдет голова отвлеченная, неспособная быстро и счастливо ориентироваться среди сложных явлений действительности; оно должно только сделать эту связь разнообразною и подвижною. Плохо, если например, при размышлении о человеке вообще, нам предносится в душе только образ белого и просвещенного Европейца и если нам не удается воспроизводить при этом образы Негров, Малайцев и других еще более диких племен. Что все дети и многие из взрослых при размышлении о человеке руководствуются только воспоминаемыми образами мущин, что и здесь женщина унижена и забыта, — эта глупость нашего умственного образования есть факт несомненный. Также плохо, если при мысли о животных в памятп ученика выныряют все одни и те же образы лошадей, быков, слонов и никогда не уступают своего места образам пчелы, рыбы, червяка и т. д. Вообще: 1) понятие в душе воспитанника должно сопровождаться воспоминанием его чувственных представителей; 2) эти представители должны быть самые разнообразные, и для этого их надобно брать или образовать из самым разнородных кругов явлений; 3) понятие должно быть с одинаковою легкостью переносимо при помощи воспоминаний на каждого из таких представителей: пристрастие здесь вредно; 4) во всех этих отношениях понятие должно превратиться по законам содружества оз оршпз многосторонних воспоминаний. Таково гармоническое отношение между понятием п чувственным созерцанием. Из него происходятъ
особенная жизненность и свежесть мышления, также легкая применимость понятий в опытам. Если Руссо говорил, что мыслящий человек есть испорченное животное, то в основании этого ложного взгляда лежало у него темное чувство несомненной истины. Мышление, которое движется в отвлеченных, отрешеиных от опыта понятиях, есть деятельность неестественная, искусственная; понятия должны быть соединены с чувственными созерцаниями так, как простая душа соединена с сложным телом. Человек, получивший правильное и многостороннее образование, налагает и на общий понятия печать своей индивидуальности.
В то время, как сознаваемое им понятие служит незыблемою нормой, равною самой себе, нормой, без которой невозможны ни последовательность, ни основательность, ни общегодность в мышлении, — чувственное созерцание, воспроизводимое памятью и сочетаемое по началам воображения, сообщает его понятиям гибкость и подвижность, которыми так выгодно отличается здравый разум от разума школьного или схоластического.
ЧТЕНИЕ ДЕВЯТОЕ.
Суждение.
§ 44. Понятие 6 суждении. Опыты и их воспоминания доставляют нам понятия в совместном или последовательном порядке, по законам содружества, без внутренней связи. В таком виде течение понятий было бы подобно течению тонов в музыке, из которых ни один не связан с другим, так например, чтобы первый был самостоятельным основанием, а второй его несамостоятельным следствием, или, например, чтобы один имел Форму сущности, а другой оказывался её свойством или действием. Между тем такая внутренняя связь возможна между понятиями потому, что, как мы уже знаем, понятия находятся во взаимной, разумной зависимости друг от друга, определяемой их содержанием и объемом. Поэтому когда даны совместные понятия в памяти, мы спрашиваем: соединимьи ли они по своему содержанию и объему? Утвердительный или отрицательный ответ на зтот вопрос и есть суждение. Итак:
a)
Суждение есть решенный положительно или отрицательно вопрос о связи двух понятий: оно есть суд, приговор, утверждающий или отрицающий эту связь.
b)
Это решение не зависит от наших личных состояний, а единственно от содержания и объема понятий, как от достаточного основания для утверждения или отрицания.
c)
Где нет утверждения или отрицания, там нет и мысли вообще: когда мы мыслим, мы непременно судим, то-есть, или утверждаем, или отрицаем связи. понятий.
d)
Противоположность между утверждением и отрицанием, в которой состоит сущность суждения, есть выражение полной и постоянной противоположности между истиной и ложью; как человеческий разум никогда не откажется от различия между истиной и ложью, так он никогда не перестанет противополагать в своих суждениях утверждение отрицанию.
e)
Судить нельзя о том, чего мы не знаем, и часто бывают нужны усилия целых поколений для того, чтобы данные опыта могли принять на себя логическую Форму суждения.
f)
Судить нельзя и о знакомом предмете, не сознавая взаимного отвлеченного отношения понятий по содержанию и объему: животное имеет круг знакомых предметов, но оно не судит об них; дитя, или человек рассеянный, также человек увлеченный страстию, делает такия мнимые суждения, в которых утверждение переходит в отрицание, и наоборот.
Примеры: „прямая линия есть самый короткий путь между двумя точками; треугольник есть плоскость;
человек невсемогущ; животное неразумно/ Это решенные вопросы о связи понятий, решенные положительно и отрицательно; решенные на основании знания об отношении между содержанием и объемом понятий, наконец решенные так, что утверждение образует совершенную противоположность с отрицанием, и наоборот.
§ 4S. Части суждения. То понятие, о котором спрашивается, соединяется ли с ним другое или нет, называется подлежащим или субвектомз. Другое понятие, которое или утверждается о нем, или отрицается, есть сказуемое, предиката. Между этими двумя частями суждения находится третья часть, называемая связью и обозначаемая в своей простейшей форме глаголом есть или не есть; впрочем она часто не выражается в языке, или сливается с сказуемым. В грамматическом предложении подлежащее отличается тем, что не оно согласуется, а с ним согласуются другие части предложения. Подлежащее, как то понятие, о котором утверждаем или отрицаем что-нибудь, принимается без ограничения, самостоятельно, по своему полному обаему; поэтому суждение: „человек смертенъ11, значит: „все люди смертны/ Сказуемое полагается напротив под условием подлежащего, не самостоятельно и с обвемомв ограниченными: суждение: „Негр есть человекъ11 не значит „Негр есть всякий человек,11 напротив: „Негр ести, некоторый человек, Негры суть одно из племен человеческих;“ поэтому, наоборот, мы можем только сказать: „некоторые (а не все) люди суть Негры/
§ 46. Логические Формы суждений. Логические Формы суждений получаются ь своей полной систем* из так-нваываемых категорий *, которые суть высшие понятия нашего мышления и которые присутствуют во всех наших суждениях о вещах. Категории познаются из рассмотрения того, что мы вносим в суждения независимо от случайных опытов. Итак представим, что мы не знаем, о каком предмете А нам придется судить в отдаленное будущее время: тем не менее при этой неизвестности мы уверены:
1)
Что нам придется сказать нечто или оба одноме
A,
или о некоторыха А, или обо всеха А; это А есть
B,
некоторые А есть Н. все А есть В. Один из втих случаев мы должны будем принять непременно. Это категория количества, и суждение по количеству непременно и всякий раз будет или единичное (индивидуальное), или частное, или общее.
2)
Что об этом А мы неизбежно будем или что- нибудь утверждать, или отрицать. Это категория качества, и суждение по качеству есть всегда или положительное, или отрицательное.
3)
Что этому А мы припишем что-нибудь или решительно, как говорят категорически, или с ограничением, то есть условно; или не припишем и не отвергнем ничего, но только укажем на необходимость выбора между противоположными сказуемыми: А есть В;
* Не в строгом смысле категорией называется всякое высшее понятие: например бегать, летать, падать — эти понятия подходят под категорию движений; не платить долгов, грабить, воровать, обманывать, — эти понятия подходят под категорию несправедливости. В смысле строгом категориями называются высшие и простейшие понятия, от которых зависят основный Формы суждений о вещахъ
если А есть V, то оно есть В; А есть или В. или не В. Один иа этих трех случаев мы должны будем принять непременно. Это категория отношения, и суждения по отношению подлежащего к сказуемому суть непременно иди категорические, или условные, или разделительные.
4)
Что связь сказуемого с подлежащим всегда будет или постоянная и необходимая, или только вероятная, или только действительная, не сопровождаемая сознанием необходимости. Это категория модальности, и суждения относительно модальности всегда суть или необходимые (аподиктические), или вероятные (проблематические), или действительные (ассерторические), заявляющие простой «акт.
§ 47. Принеры и пояснения для логических «орк суждения. Количество. Общее суждение: прямая линия есть самый короткий путь между двумя точками; это же суждение — по качеству утвердительное или положительное, по отношению категорическое, по модальности необходимое (аподиктическое), то-есть такое, что противоположный ему случай невозможен. Его •
Форма: А есть В, все А есть В. Общее
суждение происходить или из наблюдения частных случаев, из которых оказывается, что это .4 есть В, τό А есть В, третье .4 есть В и т. д., откуда мы заключаем, что всякое .1. или все .4 есть В: это путь индуктивный, наведение, основанное на аксиоме: что принадлежит всем вещам, составляющим объем понятия, то принадлежит и самому понятию. Или
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оно происходит из умственной очевидности, открывающей нам, что признак В необходимо содержится в понятии А; в этом случае происхождение общего суждения основывается на аксиоме: что содержится её понятии, то принадлежите и есемя частямя ею обое- .ча. Форма частного суждения: некоторые А есть В, например: некоторые люди учены и некоторые не учены; эти два частные суждения, утвердительное и отрицательное, не противоречат друг другу. Суждения единичные или индивидуальные не представляют ничего в логическом отношении характеристичного, например: Россия обширна; эта местность красива. Примеры эти представляют суждения по модальности ассерторические, заявляющие простой Факт.
Качество. Форма общего отрицательного суждения есть: никакое А не есть В, никакое В не есть А: человек невсемогущ, всеведущее существо не есть человек.
Четыре Формы суждения: обще-утвердительная (А), обще-отрицательная (Е), частно-утвердительная (I) и частно-отрицательная (О), суть простейшие и отвлеченнейшин между исчисленными Формами.
Отношение. В суждении категорическом подлежащее есть достаточное основание своего сказуемого: например, параллелограм есть четыреугольная Фигура. В суждении условном подлежащее служит достаточным основанием своего сказуемого не само по себе, а вследствие своей связи с некоторыми обстоятель-
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ствами, ограничениями или условиями: например, если человек благовоспитан, то он исполняет данное им слово. Это суждение выражает не Факт, а закон, или отношение, или зависимость следствия от его основания. В суждении разделительном обозначается только необходимый круг возможных, исключающих друг друга предикатов, но не указывается, какой именно предпочесть из них: например, мир произошел или от разумной причины, или случайно. Правильность условного суждения определяется тем, действительно ли в нем предыдущее положение есть достаточное основание последующего: если человек богат, то он ученъ—это условное суждение неправильно, потому что оно не удовлетворяет закону достаточного основания. Правильности. суждения разделительного определяется законом исключенного третьего, который требует чтоб сказуемые такого суждения исключали друг друга и чтобы они обнимали весь ряд членов, взаимно себя исключающих. Когда при разделительном суждении мы находим новое и дальнейшее основание, чтобы принять один предикат, то мы отвергнем все остальные, не опасаясь погрешности, и наоборот. Отсюда происходит сложная Форма услооно-раядели- тельныхя суждений: А есть или В, или С, или Т>- если А не есть В, то оно есть или С, или D- если А есть В, то оно не есть ни С, ни D; если оно не есть ни В, ни С, то оно есть D и т. д. Но этой Форме обрабатываются самые сложные задачи математики и естествознания.
Модальность. Когда основания, понуждающие соединять или разделять сказуемое с подлежащим, но пол-
ны, то происходить суждение проблематическое, вероятное: например, на Сатурне могут быть жители; все наши познании о Сатурне таковы, что они не противоречат этому положению, но за то и не оправдывают его вполне. Если в содержании двух понятий неть ни решительного препятствия, ни также решительного понуждения к их соединению, то связь их в суждении будет также вероятная; эта вероятность бывает большая или меньшая: то она приближается к невозможному, то к необходимому и достоверному. Необходимо же то, чего противоположность невозможна: например, 1+2 = 3; это не только так есть, но иначе и быть не может; такова сущность суждения аподиктическою. Но когда в суждениях мы заявляем только Факт без всякой мысли об его противоположности, то это суждение ассерторическое, заверяющее: например, этот дом ветхий. Таковы все суждения с историческим содержанием: например, Цицерон был оратор, Гораций — римский поэт и т. д. Факты здесь остаются не претворенными в мышление.
§ 48. Грамматичфокия Формы суждений. Как ни бывают эти Формы сложны, но они сводятся к Формам логическим. Таковы: а) суждения слитные, в которых дано или много подлежащих, или много сказуемых: например, платина и серебро суть благородные металлы; золото есть металл благородный, плотный и очень тягучий; золото и серебро суть металлы благородные и очень плотные; ни свет, ни магнетизм, ни электричество, ни теплота не имеют веса.
b)
Суждения сравнительные, в которых выражается сравнение или различных подлежащих относительно степени одного и того же сказуемого, которое им усвонется, или различных сказуемых относительно степени, в какой они усвояются одному и тому же подлежащему: например, платина тяжелее золота, то- есть, золото есть тяжелый металл, но платина есть более тяжелый металл: этот ученик больше заучивает, нежели понимает, и т. д.
c)
Суждения исключающие, в которых при подлежащем или сказуемом указывается на исключение всех других соподчиненных подлежащему или сказуемому предметов: например, один Бог вечен, то-есть, Бог вечен, все другие существа не вечны; этот ученик занимается только географией, то-есть, он не занимается всеми другими предметами.
d)
Суждения изъятия, в которых выражается, что приговор не относится до некоторых предметов, подчиненных объему или подлежащего иди сказуемого: например, всякая вода годна для питья, кроме морской; втот ученик хорош, только не в игре.
e)
Суждения ограничивающие: например, судья, как судья, не должен принимать подарков; это суждение условное: если подарки предлагаются судье с целью подкупить его, то он не должен принимать их.
Примеры: „При дурной погоде и на душе бывает дурно. Ученик балуется от недостатка занятий. Тише едешь, дальше будешь. Хотя эта задача трудна, однако ее можно разрешить.4'- Кике перевести яти предложения на простые логические суждения1
Учителю необходимо достигнуть беглости и легкости
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в искусстве распутывать грамматические положения с помощию логики, чтобы при обучении языку упражнять воспитанника в искусстве мышления.
ЧТЕНИЕ ДЕСЯТОЕ.
§ 49. Суждения аналитические и синтетические. По способу происхождения, все суждении разделяются на аналитические и синтетические. В первых сказуемое только повторяет то, что уже содержится в подлежащем, в последних сказуемое прибавляет к подлежащему новое понятие; следовательно, суждения аналитические разъясняют нам понятие подлежащего, но не увеличивают познаний об нем; суждения синтетическия·, напротив, обогащают нас новыми сведениями.
§ 60. Суждения аналитические. Если понятие А имеет признаки 6, с, с?, e, f и если некоторые из этих признаков так тесно и необходимо с ним связаны, что они: и) составляюта это понятие, или что с их устранением и самое понятие делается невозможным; 2) должны быть мыслимы прежде всех других признаков, какие только можно или должно приписать тому же понятию; то из такого отношения происходят суждения аналитические. Напри-
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мер, треугольник есть пространство, ограниченное тремя линиями — это суждение аналитическое, потому что: 1) с отрицанием этих сказуемых и само подлежащее делается невозможным, 2) только после этих сказуемых мы можем приписать треугольнику какие- нибудь другие свойства. Итак в сказуемых аналитического суждения только указываются составные части подлежащего и притом существенные, постоянные и непосредственны я, нпнд.чнжаншие, от которых зависят отдаленнейшие сказуемые. ,Вода мокра, снег холоденъ11 — это аналитические суждения до того понятные, что их и не выражают намеренно, полагая основательно, что ото само собою понятно. Между тем мы видим, что такия разъясняющие суждения, не обогащая нас новыми познаниями, составляют постоянную основу и крепкий опорный пункт для всякого дальнейшего понимания вещей и их отношений. Аналитические, само собою понятные суждения: А необходимо есть Л,· А никогда не есть II и не β; Л всегда есть или β, или но II. составляют, как мы видели, высшие начала мышления или и/мпнпеннииии очевидности. Поэтому заставлять воспитанника образовать суждения, разлагая составные части подлежащего, то- есть, анализируя подлежащее и находя сказуемые, без которых это подлежащее сделалось бы другими, предметом и без которых нельзя было бы этому подлежащему приписать никаких отдаленнейших сказуемых, есть одна из необходимых задач при упражнении воспитанника в мышлении. Соединяя понятия, частию или вполне тожественные, разделяя понятия противоположные и нротиворечниция. мы таким образомъ
будем составлять суждения аналитические по трем началам умственной очевидности, которые сейчас указаны. Не нужно ни опыта, ни исследования, а достаточно простого соображения и анализа содержания понятий для того, чтобы, например, из понятий белое и цвета, белое и черное, белый и не белый, образовать аналитические суждения: белое. есть цвет, некоторый цвет есть белый, б елое не ести. черное, каждый цвет есть или белый или не белый, и т. д. Это впрочем образцы для аналитических суждений, составляемых более или менее смешанным образом, как на основании свидетельства опыта, так и на логическом основании, которое состоит в знании отношения между объемом и содержанием понятий, входящих в суждение.
(5 31. Суждения синтетические. Как суждения аналитические происходят по началам тожества, противоречия и исключенного третьего из понятий тожественных, противоположных и иротивор ечнщих; так суждения синтетические образуются по закону достаточного основания из понятий разобщенных, которые, как понятия различные, но не имеющие между собою противоположности, не представляют в своем содержании никакого основания ни для соединения, ни для разделения их в суждении. Из соображения или из анализа их содержания открывается только возможность, но не действительность их связи в суждении: например, красное может быть круглое, но также—и не круглое; дом может быть старым, но может быть и не старым. Но в атом случае
опыт, как достаточное основание, заставляет нас соединять действительным образом названные понятия в суждения, которые вследствие этого прибавляют к подлежащему новое сказуемое, не содержащееся в нем в качестве его составной части. Этот дом старый, красное солнышко кругло: .что суждения синтетические, в противоположность с аналитическими, каковы: красное солнышко светит, старый дом не вчера выстроен; потому что эти последние определяются содержанием и объемом понятий. Синтетические суждения: 1) вносят в понятие о вещи новые, доселе неизвестные нам признаки: так под электричеством сначала разумели явление, следующее за натиранием яптаря, потом открылось, что и натирание многих других тел, далее прикосновение различных металлов друг к другу, за тем теплота, химические изменения, процессы животного организма, перемены атмосферические и т. д., производят то же самое явление. Таким образом понятие об электричестве, в Форме синтетических суждений, обогащалось и расширялось вследствие присоединения к его содержанию все новых и новых признаков. Все понятия, происходящие из опыта, расширяются подобным образом постоянно, по мере дальнейших исследований и наблюдений. 2) Относясь сначала к частным случаям, синтетические суждения делаются наконец суждениями общими, по мере того как опыты, их условливяюицие, оказываются однообразными; таким путем наведения произошли общие синтетические суждения: например, все люди смертны, фиялки благовонны, Французы легкомысленны. Если в суждениях аналитических мы су-
дим так, как итого требуют понятия, то в синтетических суждениях мы судим так, как этого требуют опыты. 3) Синтетические суждения происходят и из других источников, кроме опыта.
Кроме признаков, составляющих самое понятие и оттого условливающих суждения аналитические, принадлежат тому же понятию признаки существенные, постоянные и необходимые, но отдаленные, излишние для определении самого понятия и принадлежащие ему только по силе его постоянного отношения к другим понятиям, или к общему закону. Не только опыт указывает такие признаки, их можно находить и открывать также с помощию логического отвлеченного соображения. Синтетическое суждение, основанное на опыте: человек имеет две ноги и две руки, содержит сказуемые, не входящие в понятие человека как составные его части, но тем не менее постоянно и существенно принадлежащие ему. Суждения синтетические, открываемые размышлением, каковы: сумма двух сторон треугольника всегда больше третьей; или: треугольник есть саман простейшая геометрическая Фигура, выражают таким же образом в своих сказуемых признаки необходимые, но отдаленные. Эти признаки принадлежат понятию не по сиде его содержания, а по силе его отношения к общему закону, именно: в первом примере соображение опиралось на закон, что ломанная линия (которую всегда составляют две стороны треугольника, взятые вместе) во всяком случае больше прямой, проведенной между теми ' же точками; а во втором примере оно'опиралось на законе, что, для йодного замкнутия пространства с по-
мощию прямых линий, требуется по крайней мере три таких линии. Нообще мы имеем здесь руководящее правило следующее: все, что содержится ее понятии, существенно принадлежите ею предмету, но не все, что существенно принадлежите предмету, содержится ее ею понятии; потому что многое существенно принадлежит предмету, как сказано, вследствие его постоянных связей, отношений и положений в системе других вещей, или принадлежит ему по силе общих законов, и примеры приведенные выше доказывают, что об этом можно знать не только из опыта, но также из размышления.
Разум имеет способность построивать суждения независимо от опыта и убеждаться, что сделанное построение истинно, потому что никакое другое невозможно; отсюда также происходят всеобщие синтетические суждения, получаемые из одного соображения. Таковы почти все суждения, которые составляют содержание аринметики, геометрии, механики и общей физики: например, прямая линия есть самый короткий путь между двумя точками; прямые линии пересекаются только в одной точке; тело, приведенное в движение, будет двигаться вечно и притом в прямом направлении, так что только внешняя причина может Остановить его, или изменить его направление. Ути синтетические суждения приобретаются нами с помощию, как сказано, умственного построения или созерцания. В самом деле, когда мы пытаемся умственно построит:, прямую линию, которая не были бы самый короткий путь между двумя точками, или когда, наоборот, мы пытаемся построить самый короткий
путь между двумя точками, который был бы линия непрямая, то мы убеждаемся, что в первом случае линия перестает быть примою, а во втором самый короткий путь делается менее коротким. Также точно умственная попытка вообразить, что две прямые линии пересекаются в двух точках, но удается для нас и превращает одну из прямых линий в ломанную или кривую. Наконец, мы без опыта убеждаемся, что тело, которое бы само но себе останавливало или изменяло свое движение, было бы не тело, а живое существо, способное избирать и предпочитать одно положение другому и управлять, как дух, своими движениями. Известно, что ограничение понятия совершается посредством прибавления к нему признаков разобщенных, которые входят в объем его и представляют для него сказуемые только возможные, а не действительные: например, треугольник может быть прямоугольный, непрямоугольный, равносторонний, неравносторонний и т. д. Но разум может видеть сам по себе достаточный основания, которые превращают эти возможные сказуемые в действительные, и отсюда опять производить синтетические суждения без содействия опыта: например, если рассечь прямоугольник диагональю, то происшедшие треугольники будут прямоугольны. Здесь достаточное основание для признании всеобщей и необходимой связи сказуемого с подлежащим есть понятие о треугольник):, в соединении его с понятием о .прямоугольнике.
Суждение синтетическое, основанное на опыте и следовательно выражающее только голый жакт, превращается в суждение синтетическое разумное, построив-
мое мышлением, когда мы постигнем причину такта: тело падает на землю ускоренным движением — вто синтетическое суждение вырнжнет постоянный такт, и мы делаем его по требованию опыта. Но как только мы познаем причину такта, как только мы постигаем, что притяжение земное действует непрерывно, то мы превращаем слепой такт в понятный закон и образуем суждение синтетическое, основываясь на соображении, именно: так как непрерывно действующее земное притяжение повторяет в каждое мгновение свои толчки на тело, то всякое тело необходимо должно падать к земле ускоренным движением. Этого рода соединением опыта и размышления открываются постоянные и всеобщие законы природы.
Вообще самый богатый источник синтетических суждений заключается в сравнении двух понятий с третьим, или со многими другими понятиями, причем часто бывает достаточно одного отвлеченного соображения: например, если А и С одинаковым количеством меньше или больше В. то они равны между собою; или, если дано местоимение личное, онз, она, оно, то дополняющий его глагол необходимо должен быть поставлен в третьем лице, единственном числе и т. д.
Примеры: 1) две величины, равные третьей, равны между собою: 2x3 = 6; большой стороне треугольника всегда противолежит большой угол; хорда, проходящая чрез центр круга, есть наибольшая; все хорды, проходящие чрез центр круга, равны между собою; 2) зимнее время не есть одно и то же на всем земном шаре; одни и те же деревья приносят в рваныхъ
странах плоды не в одинаковое время; 3) вол есть животное не глупое; ворона не улетает на зиму в теплые края; 4) учение не игрушка; школа не казарма; воспитание не дрессировка; целое больше каждой своей части., часть меньше целого; добрый человек не мстителен; слабая память забывчива. Какие amo суждения и кака произошли они?
§ 32. Применение суждений аналитических и синтетических к обучению. Из указанного различия суждений по способу их происхождения возникают особенные требования, которым должно удовлетворять при обучении: а) Каждое слово, каждое название, не имея само по себе никакого значения, первоначально связывается памятью с чувственными образами, которые оно напоминает, но которые, как слитные, неразложенные, негодны для мышления; слово должно получить прочное и постоянное значение, какого не имеют эти индивидуальные образы. Это достигается посредством аналитических суждений, которые разъясняют признаки означаемого словом предмета, указывая в нем такия необходимые, наиближайшие и непосредственные черты, без которых он был бы другим предметом и назывался бы другим именем. Из представлений, которые образуются таким аналитическим способом, происходит определенный и постоянный смысл наших слов и названий, и эти-то представления составляют средоточие, около которого группируются все отдаленнейшие познании о вещах. Ь) Что касается этих познаний, то учитель руководит ученика к их приобретению, или обращаясь к его
памяти, которая сохраняет впечатления и опыты, или к его сообразительности и рассудку, который постигает необходимые отношения вещей; какой из атих путей избрать, зависит от свойства самого предмета обучения. Н первом случае воспитанник образует синтетические суждения на основании опыта, в последнем — на основании соображении. История, география, науки естественные и т. д. изучаются первым методом, арифметика, геометрия — вторым, грамматика и физика — смешанным, с) Если ученик вынуждается познавать соображением то, что может быть ?юзнано только из опыта, как факт, то ато предрасполагает его к умничанью, к резонерству и препятствует развитию здравию мышления. Если, напротив, ему сообщают познания в Форме навязываемых памяти Фактов о том, что может быть познано соображением, как бы умственным счислением, то ато препятствует развитию сильного и опираю мышления и предрасполагает к умственной близорукости и недеятельности. Если познанный общий Факт не сводится к его причине там, где это возможно и легко, то это вредит основательности мышления, которому приходится в таком случае опираться на опыты и воспоминания, а не на свои неизменяемые законы. Наконец, если познания о свойствах и отношениях вещей, приобретенные соображением, не сближаются с соответствующими Фактами, не проводятся в надлежащих примерах, то это вредит свежести мышления и предрасполагает к односторонней отвлеченности. В правильном употребдении и сочетании указанных здесь методов и содержится сущность того,
чему педагогии учит в отделе общей методики. Естественность, постепенность и нсность обучения требуют, чтобы на первом месте были суждении аналитические; богатство сведений требует синтетических суждений иа опыта; основательность сведений и сила мышления возрастают от синтетических суждений, проистекающих из соображения.
ЧТЕНИЕ ОДИННАДЦАТОЕ.
§ 03. Взаимное отношение суждений. Оно бывает двоякое: или одно суждение, будучи принято или отвергнуто нами, нисколько не понуждает нас силой одних логических законов, без помощи новых по- знаний, принимати. или отвергать другое суждение; или наоборот, одно суждение, как только оно принято или отвергнуто нами, обязывает нас силою одних логических законов, без всякого расширения познаний, принять или отвергнуть другое суждение. В первом случал мы имеем между суждениями отношение синтетическое., в последнем аналитическое.
§ 54. Синтетическое отношение между суждениями: а) Если два суждения совершенно различны по содержанию, т. е. не имеют ни общего подлежащего, ни общего сказуемого, то, хотя бы при этом отсутствии тожественного содержания логическая Форма их была одна и та же, они нисколько не указывают нашему мышлению друг на друга; принятие одного из них нисколько не понуждает икс принимать или от- вергатьдругое: например, треугольник есть плоскость;
звезды светлы; Цицерон был оратор; человек смертен. Такия совершенно различные суждения мы принимаем совместно на основаниях опыта или соображений, касающихся каждого суждении отдельно, а не взаимного их отношения. Такия совершенно различные суждения не совмещаются и не могут совмещаться в единстве мышления: они собираются вместе как результаты наблюдения не более. Возьмем положения: „догоревшая лучина погасла; старуха уложила свою прялку в угол; на палатах старик храпел сильно; ему вторил кот; сверчки чирикали, пересекая октавы старика и кота своими дискантами; ветер стучался в ставни, которые, равномерно покачиваясь, издавали монотонное окрипенье, словно недовольные тем, что их сон прерываютъ* Между ятими суждениями есть связь,только не логическая,в основанная на единстве сце- ны,наединетве обзора и астетического колорита Фактов; память воспроизводила эти Факты, а воображение делало им выбор и группировку, как тонам, которые, при своем совершенном различии, должны выразить одно какое-нибудь душевное настроение. Ь) Ничем существенным не отличаются от этих суждений, всецело различных, и такия, которые имеют одно и то же подлежащее, но которых сказуемые состоят из понятий разобщенных, безотносительных, например Петр богат, Петр учен. При утверждении или отрицании одного из них, мы не вынуждаемся силою законов мышления ни утверждать, ни отрицать другое; они оба могут быть истинны, но оба могут быть и ложны, или одно может быть истинно, а другое ложно: Петр богат и учен, богат, но неучен,
учен, но небогат; ни богат, ни учен; словом, между ними будет связь такая, какой потребуют опыты. Но суждения такого рода называются совместимыми; так как без всяких новых познаний, по одним законам мышления, мы по крайней мере видим, что они могут быть оба приняты, что законы мышления не препятствуют их совместному признанию, хотя и не понуждают к атому признанию.
$ !>5. Аналитическое отношение между суждениями. Содержание и Форма одного из суждений понуждают нас единственно по законам мышления признавать или не признавать содержание и Форму другого В таком взаимном аналитическом отношении находятся суждения:
а) Тожественные. Два суждения, в которых подлежащее и сказуемое по отвлеченному содержанию суть одни и те же понятии, могут однакоже различаться между собою тем, что в одном из суждений то же самое содержание или-иняче выражено, или яснее определено, или подробнее раскрыто. Например, Вогь всемогущ, высочайшее существо всесильно; треугольник есть плоскость, он есть величина, имеющая два измерения; квадрат есть равносторонний и прямоугольный ннраллелограм, и квадрат есть плоскость, ограничен, ная четырьмя равными линиями так, что яти линии при взаимном пересечении образуют прямые углы. В первой паре суждений различие состоит в выражениях; во второй—в неодинаковом разъяснении; в третьей—в неодинаковом развитии. Эти тожественные суждения таковы, что признание или непризнание одного изъ
них непосредственно влечет за собою признание или непризнание другого без всяких ограничении. Но существенная черта, по которой мы познаем, что два суждения тожественны, заключается не в словах и даже не в наружном полном тожестве их содержания, но в том, что для законов мышления все рае- но, одно или другое из этих суждений будет дано первым в нашем сознании. По этому правилу оказываются тожественными суждения, каковы: Петр есть отец Василия, Василий есть сын Петра; солнце раж- дает теплоту, теплота есть действие солнца, теплота раждается солнцем. Так как для мышления все равно, приписывать ли подлежащему определенное сказуемое, или отрицать от него сказуемое противоположное, то отсюда происходят вполне тожественные суждения, каковы: А равно В, А ни больше, ни меньше В; А не равно В, А или больше, или меньше В; Петр заслуживает упрека, Петр не безупречен. Также тожественными для мышления оказываются суждения превращенные, каковы: человек не есть совершенное существо, совершенное существо не есть человек; А не равно В, В не равно А. Суждения тожественные служат к рааъяснению, развитию и обогащению наших мыслей; они не доказывают, а пока- ' зывают: например, честный гражданин следует во всех своих поступках единственно указанию долга; он не может быть орудием партии, не может быть изменником и предателем; он служит общему благу, а не лицам, не прибегает к насилию и обману, уважает собственность и доброе имя других, не поддается зависти и зложелательству, остается веренъ
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самому себе и последователен во всех своих положениях. Все эти суждения представляют развитие одной и той же мысли, именно, что честный гражданин всегда поступает по предписанию долга. Множество таких суждений возможно потому, что одну и ту же мысль мы можем рассматривать с различных точек зрения, в различных положениях между другими мыслями, и давать ей различную степень' ясности и раздельности. Это называется в строгом смысле развитием мысли в отличие от доказательства её. Чем строже в таком!) случай выдерживается начало тожества, тем мышление будет правильнее И сосредоточеннее. Так как указанные Формы тожественных суждений равны пред законами мышления, или так как для законов мышления все равно, какое из таких суждений будет дано первым в сознании; то суждения этого разряда называются еще равнозначительными или взаимио-за- жеиптелышми в том смысле, что где признается пли принимается одно, там принимается и другое, и наоборот.
Ь) Подчиненные. При полном тожестве содержания они различаются количеством или подлежащего, или сказуемого, или того и другого вместе. Такое отношение подчинения существует между суждениями обще- утвердительным и частно - утвердительным, также обще-отрицательным и частно-отрицательным. Общее суждение называется подчиняющим, частное—подчиненным и последнее содержится в первом: например, все люди смертны, некоторые люди смертны; все люди имеют разум, все люди .способны различать истину отт. заблуждении; в первой паре подчинение
относится к подлежащему, во второй—к сказуемому. То же нужно сказать и о подчинении отрицательных суждений: например, параллелограм не имеет сходящихся сторон, некоторый параллелограм I прямоугольник, квадрат) не имеет сходящихся сторон; линия не есть плоскость, линия не есть треугольник; первая пара подчиняет подлежащие, вторая — сказуемые. Из суждений: люди невсеведущи, ученые не свободны от заблуждений, последнее подчинено первому со стороны подлежащего и сказуемого вместе. Суждения подчиненные: А и I, Е и О находятся между собою в таком аналитическом отношении, что для законов мышления общее есть основание, а частное — его следствие. Итак, если А истинно, то должно быть истинно и /, если Е истинно, то должно быть истинно и О; на оборот, если / ложно, то должно быть ложно и А, если О ложно, то должно быть ложно и Е. Или принятие общего (Л и Е) есть достаточная основа для принятия частного (I и О); непринятие частного есть достаточная основа для непринятия общего. Истина общего равнозначительна в логическом отношении истине частного, и ложность частного равнозначительна в логическом отношении ложности общего.
с) Противоположные. Таковы суждения обще-утвердительное и обще-отрицательное, А п Е; по содержанию подлежащего и сказуемого эти суждения тожественны, также тожественны они н по количеству; но по качеству одно из них утвердительное, другое—отрицательное. Аналитическая связь этих суждений состоит в том, что оба они не могут быть вместе истинны, и что поэтому истина одного из них есть для зако-
нов мышления достаточное основание к тому, чтобы другое было признано ложным: например, все существа материальны, все существа не материальны. Истина обще - утвердительного суждения рае незначительна в логическом отношении ложности обще-отрицательного; истина обще-отрицательного равнозначительна в логическом отношении ложности общеутвердительного.
d)
Противоречащие. Таковы суждения А и О, К и /,· по содержанию подлежащего и сказуемого они тожественны; но количество одного суждения общее, другаго—частное; по качеству одно из них утвердительное, другое — отрицательное. Аналитическое отношение атих суждений состоит в том, что А и О, Е и I не могут быть, ни оба истинны, ни оба ложны. Итак по закону исключенного третьего истина или ложность А есть достаточное основание для того, чтобы считать ложным или истинным О, и наоборот; таким же образом истина или ложность Е есть достаточное основание для того, чтобы считать ложным или истинным 7, и наоборот. Примеры: все существа материальны (AJ. некоторые существа нематериальны (О), никакое существо не имеет жизни (Е), некоторые существа имеют жизнь (I). Истина А равнозначительна в логическом отношении ложности О, ложность А равнозначительна в логическом отношении истине О; то же самое будет верно касательно О в сравнении с А, касательно Е в сравнении с 7, касательно 7 в сравнении с Е.
е)
Превращенные. В двух таких суждениях тожественное содержание размещено так, что подлежа-
щее одного суждения занимает место сказуемого в другом, а сказуемое первого суждения — место подлежащего в последнем: например, человек разумен, некоторые разумные существа люди. Это логическое превращение суждений следует отличать от грамматической перестановки частей предложения: например, стакан стоит на столе, на столе стоит стакан, стоит на столе стакан; при этой грамматической перестановке остаются в подлежащем и сказуемом те же самый понятия. Аналитическое отношение между превращенными суждениями таково, что из истины одного суждения мы можем, независимо от опыта, определять истину другого. Но ошибки можно избежать здесь только при соблюдении определенных правил: а) превращение возможно такое, что, кроме перемещения подлежащего и сказуемого, суждение не испытывает никакого другого изменения: например, А есть jB, В есть А; так превращаются суждения обще-отрицательное и такое обще-утвердительное, в котором сказуемое равнозначительно подлежащему: например, человек не есть существо .всемогущее, всемогущее существо не есть человек; квадрат есть равносторонний прямоугольник, равносторонний прямоугольник есть квадрат; Ь) суждение, получаемое чрез превращение, отличается от первоначального еще уменьшенным объемом подлежащего; так превращается суждение обще-утвердительное, которого скаауемое неравнозначительно подлежащему: например, треугольник есть плоскость, некоторые плоскости суть треугольники; с) наконец в суждении, полученном из превращения данного сужде-
нин, можно переменить качество положительной связи на отрицательную и на место подлежащего поставить понятие ему противоположное; так превращается опить суждение обще-утвердительное: например, человек есть существо органическое, неорганическое существо не есть человек; здесь утверждение превращается в отрицание, а подлежащее, происшедшее из перемещения сказуемого, заменено понятием ему противоположным.
f)
Модальные. Аналитическое отношение двух суждений тожественных по содержанию таково, что признание необходимости равнозначительно в логическом отношении лризн авию возможности и действительности; признание действительности равнозначительно признанию возможности; признание невозможности равнозначительно признанию недействительности; признание недействительности равнозначительно отрицанию необходимости; также признание невозможности равнозначительно отрицанию необходимости противоположного отношения.
ЧТЕНИЕ ДВЕНАДЦАТОЕ.
§ 56. Умозаключения непосредственные. На
аналитических отношениях между суждениями основывается возможность делать выводы из данного суждения, без пособия какого-либо нового суждения, не справляясь с опытом, но единственно изменяя Форму первого суждения по законам мышления. Эти выводы называются непосредственными умозаключениями. Итак мы получаем умозаключения тожества, подчинения, противоположности, противоречия, превращения и модальности. Общая Форма таких выводов есть условное суждение, простое выражение которого следующее: если есть А, то есть и В. Это суждение определяет такую зависимость между двумя суждениями, что если предыдущее истинно, то истинно и последующее; или если предыдущее истинно, то ложно последующее; иди если предыдущее ложно, то истинно последующее; наконец, если предыдущее ложно, то ложно и последующее.
Примеры: 1. Умозаключения тожества. Если треугольник есть плоскость, то он имеет два нзмере-
ния; следует заметить, что плоскость и величина двух измерений — одно и то же. Если А = В, то оно ни больше, ни меньше его; если А есть В, то оно не есть не В; если А есть не В, то оно не есть В.
2)
Умозаключения подчинения. Если истинно, что все люди ограниченны, то истинно, что и некоторые (ученые, художники) люди ограниченны; вообще мы заключаем без погрешности от истины общего суждения к истине частного и от ложности частного суждения к ложности общего.
3)
Умозаключения противоположения. Здесь мы заключаем от истины обще-утвердительного суждения к ложности обще-отрицательного и от истины обще- отрицательного к ложности обще-утвердительного: например, если истинно, что все люди способны к образованию, то ложно, что никакой человек неспособен к образованию.
4)
Умозаключения противоречия. В них мы заключаем от истины А к ложности О, от ложности А к истине О; такия же заключения делаем от О к А, от Е к I. от 1 к Е. Например, если истинно, что треугольник имеет такое-то свойство, то ложно, что некоторые треугольники не имеют его; если истинно, что некоторые треугольники не имеют вто- го свойства, то ложно, что все треугольники имеютъ
'его; если ложно, что некоторые треугольники не имеют этого свойства, то истинно, что все треугольники имеют его.
5)
Умозаключения превращения. Если круи не есть квадрат, то и квадрат не есть круг; если все Негры суть люди, то некоторые люди суть Негры; если тре-
угольник есть плоскость, то не плоскость не есть треугольник.
6)
Умозаключения модальности. Если нечто необходимо, то оно действительно; если нечто необходимо, то оно возможно; если нечто действительно, то оно возможно. Напротив, если нечто возможно, то не следует еще, что оно действительно и необходимо; если нечто невозможно, то оно недействительно; если нечто недействительно, то оно не есть необходимо; если нечто невозможно, то также оно не есть необходимо; наконец, если нечто невозможно, то следует, что противоположное ему необходимо. Вообще, из истины суждения аподиктического следует истина суждения ассерторического и проблематического, но не наоборот; из истины суждения ассерторического следует истина суждения проблематического, но не наоборот. Из ложности суждения ассерторического следует ложность аподиктического, но не наоборот: из ложности суждения проблематического следует ложность суждения ассерторического, но не наоборот; также из ложности суждения проблематического следует необходимость, или аподиктическое свойство суждения ему противоположного; наконец, из ложности суждения аподиктического еще не следует ложность суждения проблематического и ассерторического. Если А необходимо есть В, то так всегда бывает и в действительности; если оно не может быть В, то и в действительности оно не есть В; если невозможно, чтобы А было В, то необходимо, чтобы А было не В. Если А бывает В. то оно может быть В; если А не бывает В, то ложно, что оно необходимо есть В; если ложно, что А
необходимо есть Л, то отсюда еще не следует, что А не может быть и не бывает Ии.
§ 57. Образование духа, как требование педагогии. Между тем как суждения, имеющие между собою отношение аналитическое, мы соединяем по началам умственной очевидности, суждения вполне различные по содержанию и оттого имеющие между собою отношение синтетическое избираются нами и группируются по началам другого рода. Именно, их выбор и группировка зависят или от опыта, представляющего изменения вещей во времени и совместное существование их в пространстве (отсюда связь суждений в Форме повествования и описания), или от правды эстетической, или от правды нравственной. Пример соединения суждений, основанного на правде эстетической, мы имели выше в описании крестьянской семьи ночью. Примеры соединения суждений, основанного на правде нравственной, представляют во множестве поэтические произведения, где рисуются характеры то мел- ’ кие, то возвышенные, то благородные, то пошлые. Поэт в этих случаях подбирает суждения, словно краски, руководясь нравственною правдой, то-есть тем, чтобы избранный им характер был полон, верен самому себе и последователен. Сообразно с этим развитие тонкого эстетического вкуса, верного нравственного чувства, ясного и строгого мышления составляет задачи, которые педагог должен решать постоянно. Очевидность эстетическая, очевидность нравственная и очевидность лошческая, чувство прекрасного, доброго и истинного, вкусе, совесть и мышление—это существен-
нейшие основы здоровья и совершенств» нашего духа. Итак требуется развитие не односторонне-логическое. При изучении языка, статьи очень удобные для упражнения мышления, но сухия и безразличные во всех других отношениях, должны быть время от времени заменяемы статьями, которые проникнуты красотой и поэзией и также статьями, в которых преобладает правда нравственная: например, басни, где большею частию соединены и правда эстетическая, и правда нравственная. Таким же образом суждения, которые усвоены учеником отвлеченно в логической Форме, должны быть приводимы с помощию метафор, сравнений и других условий языке, в соединении с образами Фантазии и с чувственными воззрениями. Обучение имеет в виду доставить воспитаннику большое количество отчетливых и полезных сведений; воспитание достигает своей цели, когда в воспитаннике сложатся прочные и добрые привычки. Но пробуждение сознания тех начал, на которых основывается очевидность правды логической, нравственной и эстетической, следовательно развитие эстетического вкуса, совести и мышления называется по преимуществу образованием духа. Образованный дух, кроме множества полезных сведений и добрых привычек, носит и сознает в себе те образы или образцы, по которым он при каждом частном опыте различает истину от заблуждения, добро от зла, прекрасное от безобразного. Так как очевидность эстетическая, нравственная и логическая похожа на свет, исходящий изнутри духа, то русский язык очень метко заменяет слова образование духа другими словами духовное просвещение.
Для наглядвости можно сравнить организацию духа с организацией телесной: строгое и сухое мышление есть скелет; он есть носитель и опора целого; эстетические Формы соответствуют видимой красоте и пропорциональности организации, Формы же нравственныя— силе и правильности телесных движений. Если многие пугаются мышления, как дети скелета, то педагогия должна возвыситься над этим ощущением. Опыты показывают, что те школы, которые строго обращаются с головой воспитанника, особенно благоприятны для образования духа в изъясненном здесь значении этого слова.
Умозаключения посредственные.
§ э8. Силлогизм, наведение, аналогия. Эти три
Формы умозаключения основываются на аксиомах, которые имеют умственную очевидность. Силлогизм основан на аксиоме: чтЬ принадлежите роду, то должно принадлежать и ею видами ,· наведение — на аксиоме: чтЬ принадлежите всем видамв, то должно принадлежать и целому их в роду; аналогия — на аксиоме: чтЬ принадлежите одной вещи, на сколько она есть известного рода, то должно принадлежать и другой вещи, на сколько она оказывается того же рода. В силлогизме мы умозаключаем от общего к частному, в наведении от частного к общему, в аналогии от частного к частному; или, в первом случае от подчиняющего к подчиненному, во втором от подчиненного к подчиняющему, в последнем же отъ
подчиненного к подчиненному. Что кроме этих Форм умозаключения мы других Форм не имеем и не можем иметь, это видно из логического соотношения понятий и суждений. Понятия суть: или подчиняющие, или подчиненные, или соподчиненные. Далее, как в умозаключении непосредственном мы делаем вывод одного суждения из другого, основываясь на перемене Формы данного суждения, сообразно с законами мышления, так в силлогизме, в наведении и в аналогии мы выводим из двух или большего числа суждений новое суждение, основываясь на приведенных выше аксиомах, если только они применимы к данным суждениям. В самом деле не все суждения можно сравнивать между собою по названным аксиомам, но только такия, которые имеют логическую связь между собою. Теперь если взять два суждения, то логическая связь их может быть троякая: 1) подлежащее одного суждения и сказуемое другого суть тожественные понятия, например, В есть С и А есть В; 2) или сказуемые тожественны, например, А есть С и В есть С; 3) или подлежащие тожественны, например, А есть В и А есть С. Первая связь составляет основу силлогизма, вторая — наведения, третья — аналогии. Эти три Формы умозаключений называются умозаключениями посредственными, потому что в них одно суждение выводится из другого посредством третьего; или потому что в них новое суждение получается из сравнения данных суждений, подобно тому, как суждения происходят из сравнения понятий, а понятия — из сравнения опытов.
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§ !>9. Основная Форма силлогизма. Она выражается в простейшем виде подчинением трех понятий, как показывает следующая Фигура; в ней наглядно представлены три понятия: низшее, высшее и среднее, которое служит подлежащим высшего и сказуемым низшего. Также наглядно даны в этой Фигуре два непосредственные суждения, именно: В есть С и Л есть В\ но отсюда мы заключаем, то-есть получаем посредственное суждение, что А есть С. На Фигуре указано присутствие и этого посредственного суждения, которое называется заключением.
Примеры: Равные множители дают равные произведения; в геометрической пропорции крайние члены и средние представляют равные множители; итак всегда в геометрической пропорции произведения крайних членов и произведения средних членов будут равные. Треугольники, в которых равны одна сторона и прилежащие к ней углы, имеют равную величину;треугольники, произведенные в параллелограме диагональю, имеют по одной равной стороне и по два равных угла у этой стороны; следовательно, такие треугольники имеют равную величину. Отсюда видим: а) что первое суждение, называемое верхнею посылкой, выражает общий закон или принцип; второе суждение, называемое низшею посылкой, выставляет Факт, или случай, Подходящий под принцип; в третьем суждении, которое называется заключением, произносится приговор о Факте, или о частном случае на основании общего принципа или закона; Ь) что умозаключение этого рода есть
самое строгое доказательство, с помощию которого мы оправдываем истину наших суждений, или оправдываем то, почему мы известное сказуемое приписываем известному подлежащему. Наука происходит из наблюдений и опытов тогда, когда мы утверждаем частное на общем, или подводим под него, или вы--* водим из него; другими словами, когда данное явление, данный Факт, изъясняем из общего закона и подчиняем этому закону; с) что в силлогизме логическая связь суждений основана на тожестве среднего понятия, которое в верхней посылке занимает место подлежащего, а в низшей место сказуемого, по Формуле:
ВС — верхняя посылка.
А В — низшая посылка.
АС — заключение.
Источник уверенности, с какою мы выводим по этой Формуле заключение из двух суждений, содержится в начале тожества: подведение вещи под понятие (А под В) тожественно, равнозначительно подведению её под признак (С) этого понятия (В); итак если А есть В п В есть С, то и А есть С. Или, наоборот, признак (С) признака (В) подлежащего (А) есть признак самого подлежащего: что противоречнт признаку подлежащего, то противоречнт и самому подлежащему; что принадлежит понятию, то принадлежит и всем частям его объема и каждой части его порознь; чтб противоречнт понятию, то противоречив и всем частям его объема и каждой части порознь; чтб подходит под понятие, то подходит и под каждый из его положительных или отрицательных признаков. Но что не подходит под понятие,
о том неизвестно, подходит ли оно йод его положительный или отрицательный признак; и также, если нечто подходит под такой признак, то еще неизвестно, подходит ли оно под самое понятие, потому что признак понятия имеет объем обширнейший, нежели каков объем самого понятия. Все вти правила суть развитие и применение закона тожества.
§ 60. Основная «Орма наведения. Суждения, из которых посредством наведения делается заключение, имеют, как сказано, одно и то же сказуемое; отсюда Форма наведения есть: ВС. АС. Когда в этой Форме мы увеличим число членов, например, ВС, АС, DC, ЕС, FC и т. д., то, как видим, в этом случае многим частным вещам: А, В, D, E, F и т. д., приписывается одно и то же свойство С; отсюда раждается или вероятность, или полная уверенность, что С, принадлежащее видам А, В, Т), E, F и т. д., принадлежит и целому их роду. Источник такой уверенности заключается в законе тожества: о дно и то же С принадлежит различным вещам А, В, D, E, F и т. д. не на сколько они различ- . ны, но на сколько они суть одно и'то же; или, если один и тот же .признак принадлежит многим вещам, то в истине он принадлежит не им собственно, а их единству, их роду, их общему понятию. Таким образом с помощию наведения мы заключаем от частного к общему, от видов к их роду, от подчиненных понятий к высшему понятию, которому они подчинены. Например, астроном наблюдает Меркурия и Венеру и находить, что они .вращаются около своей оси и движутся вокруг солнца, как и наша
земля: он простирает свои наблюдения далее, находит, что и иЧарс имеет те же два вида движения; на Церере и на многочисленных астероидах открывает он, хотя с большим трудом, те же виды движения. При наблюдении Юпитера, с помощию сильного телескопа, астроном различает явственио даже сплюснутость его полюсов, как следствие его вращения около своеии оси. Наблюдая или заключая из наблюдений, что те же виды движения имеют Сатурн, Уран и Нептун, астроном приходит к познанию общего закона, что все планеты вращаются около своих осей и движутся вокруг солнца. Отсюда следует дал ее, что на всех планетах есть перемены дня и ночи, есть лето и зима. На таком наведении основаны, например, убеждения, что все люди смертны; что нет человека без слабостей; что на земле нет ни полного счастия, ни полного совершенства. Па таком наведении основываются человеческая опытность и житейская мудрость, которой уроки или общие правила почерпаются из частных наблюдений. Но всегда ниведение производится по правилу: что (С) принадлежит частным вещам или видам (.1, И, D, К, F и т. д.), то принадлежат н общему роду и общему понятию, которому подчинены эти виды. Так как наведение приписывает общему понятию или роду известный признак, известное свойство, потому что этот признак или это свойство оказывается в понятиях подчиненных или в видах, то оно может быть полным и неполным и сообразно с этим доставлять суждения или достоверные, или вероятные, смотря потому, были ли наблюдаемы все виды известного рода или не все, и притом многие или немногие,
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большая часть или меньшая. Например, Тиверий был кровожаден. Калигула был кровожаден, Неронъ—то же, Домпцианъ—тоже, Коммодъ—тоже: итак все римские императоры были кровожадны. Это наведение не полное и суждение, из него полученное, неверно. Напротив наведение астронома, которое мы привели выше, было полное. Познания, получаемые из опыта., имеют таким образом различные степени достоверности: есть истины доетоверные, есть вероятные, очень вероятные, мало вероятные.
§ 01. Основная Форма аналогии. Аналогии, посредством которой мы заключаем от частного к частному или от свойств одной вещи к свойствам другой, на сколько она оказывается того же рода, основывается на суждениях, которых подлежащие тожественны; таким образом её Формула будет: А В, ЛС. Если увеличим число членов: ЛВ, ЛС, AD, АЕ и т. д., то такой ряд будет означать, что одной и той же вещи А принадлежат признаки В, С, D, F. и т. д. Отсюда оказывается вероятным или достоверным, что вещь А подходит вполне под то понятие, которое состоит из этих признаков, и что следовательно она соподчинена уже известным видам этого понятия. Источник этой уверенности опять заключается в законе тожества: одному и тому же подлежащему (А) должны принадлежать многие сказуемые В, С. D, E, F и т. д., не как многие, а как единство, как одно и то же, как общее ионятие. Но далее, насколько из наблюдения оказывается, что вещь А посредством многих признаков подходит под один определенный
род, на столько мы имеем основание заключать от видов уже известных этого рода к новому виду А, приписывая ему свойства, которые мы наблюдаем в первых и которых непосредственное наблюдение не открывает в последнем. Близость погрешности в этом случае очевидна, потому что видам уже знакомым могут принадлежать многие свойства специальные, а не родовые: следовательно такия свойства, которых нельзя переносить на новый вид. Сообразно с этим следует различать аналогию полную и неполную.
a)
Полная аналогия расширяет объем понятия, подводя под него новые явления, на основании аксиомы: то, ва чемп мы находима все признаки понятия, входите ва обаема этого понятия; так ботаник и зоолог, изучая признаки новых незнакомых экземпляров растений и животных, подводят их под известный вид, род, класс; с помощию подобной аналогии явления молнии и грома подведены под объем понятия электричества. Испытатели природы во всех таких случаях поступали сообразно с Формулой: А (например молния) имеет признаки /и, С, I), Е и т. д.; но эти признаки составляют!, понятие электричества, следовательно молния есть явление, подходящее под понятие электричества.
b)
С помощию неполной аналогии мы заключаем от свойств одной вещи к свойствам другой, соподчиненной с ней тому же общему понятию, плй, что то же, от сходства однородных вещей в немногих признаках к их сходству и в остальных признаках. Например зная, что на земле есть перемены времен года, чередо-
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вание дни и ночи, что она имеет шарообразную Форму, сплюснутые полюсы, что она состоит из йоды и суши, изрезана горами и долинами, окружена атмосферой, и что при этом на ней есть и живым существа; с другой стороны, находи все эти признаки, кроме последнего, на Марсе, Юпитере, Сатурне и Уране, мы заключаем, что и там есть или могут быть живые существа. Так из того, что свет, звук и теплота сходны между собою по способу распространении, отражении и т. д., мы заключаем, что должно быть эти явления имеют одно и то же общее основание. Такин неполный аналогии имеют различные степени вероятности: то служат иачалом великих открытий, то раждают великия заблуждении. Например, если в прежних наших опытах человек, который имел определенные черты лица, известное выражение глаз, такие-то волосы, такую-то поступь, такой-то голос, оказался добродушным и честным, то при встрече с новым лицом, которое имеет те же самые наружные черты, мы легкомысленно предполагаем в нем и те же самые душевные качества и весьма часто бываем обмануты. Аналогия тем бывает прочнее, чем существеннее связь между теми признаками, от которых мы заключаем, и теми, к которым мы заключаем; но в этом случае, говоря строго, достоверные выводы зависит от знания общих законов и причин, а также от несомненных аксиом разума, каковы: из тех же условий всегда, во всяком опыте, будут проистекать те же следствии; те же причины всегда, во всех опытах, произведут те же действия; или, природа верна самой себе и без-
пристрастна: что при известных условиях она делает сегодня, то пин делала при тех же условиях миллионы лет назад, в эпоху геологических туманов н пожаров·],; что опа однажды сделала с вещию А при известных условиях, то самое она будет делать с нею при тех же условиях вечно. В соединении с этими принципами аналогия ести, могущественнейшее средство в руках, например, геолога и астронома.
с)
Аналогия в виде примера служит постоянным нашим руководителем в ежедневной жизни, на основании правила: что свойственно одному виду, то должно быть свойственно и другому, однородному с ним; что удалое), одному человеку, то удается и нам; что вредно было для одного ребенка, то вредно будет и для другого. Исли мать говорит малютке: -Ваня не выходи один на улицу, видишь, как Петю, когда он вышел, едва не искусала собака и как он перепугался"; если молодой человек решается на дурную шалость, потому что такая шалость благополучно сошла с рук его товарищу; если полководец, находясь с своей армией в опасном положении и припоминая, как-), один из прежде живших полководцев вышел из такого же затруднения с помощию известного маневра π сам решается па этот маневр, то все это — аналогии, примеры, где мы примериваема одно явление к другому, чтобы составить на основании знакомого нам случая суждение о случае малоизвестном или новом.
§ 62. Связь оиллогизма, наведения и аналогии.
Силлогизм выражает в первой посылке общий за-
кон, во второй—Факт, подходящий под этот закон, в заключении — суждение о Факте на основании общего закона. Наведение, как мы видели, содействует к открытию общнго закона или верхней посылки силлогизма, приписывая целому роду то, что оказывается в его видах. Аналогия содействует к открытию низшей посылки силлогизма, подводя новое явление под общее понятие, как только оказывается, что это явление имеет признаки этого понятия.
Итак силлогизм, наведение и аналогия находятся во внутренней взаимной связи между собой, нарушение которой ведет к одностороннему мышлению.
§ 63. Образовательное значение аналогии. Въ
развитии живой личности аналогия играет самую важную [иоль не только как метод ежедневного мышления, но и как принцип творческиго воображения. Вели по телесным движениям другого человека, по очертаниям его лица, по особенному направлению его глаз, но звукам голоса мы узнаем его душевные состояния то светлые, то печальные, догадываемся о страстях, которые волнуют его, и о намерениях, которые он имеет; то вся эта способность читать ь душе других людей есть не что иное, как быстрое аналогическое заключение от видимых телесных состояний к невидимым душевным. В чертах лица, в улыбке, в слезах, в жестах, говоря строго, также нет ничего психического, ничего страстного или печального, как и во всех пространственных Фигурах и в движениях материального мира. Голос человека по своему фактическому качеству, как система зву-
ков, также не имеет в себе ничего душевного, как и скрипение березы. Мысли, страсти и намерения каждого человека решительно заключены внутри его сознания, из которого они не выступают в мир пространственный, чтобы в качестве предметов показаться взору других людей; они нс существуют ни для какого постороннего наблюдателя; они нс даны, не подлежат чужому воззрению ни в каком смысле; только случайное обстоятельство, известное нам из непосредственного внутреннего самовоззрения, именно, что определенные душевные состояния сопровождают ся определенными движениями тела, определенными переменами в очертании лица, в положении глаз и в звуках голоса, только фто откровение внутреннего опыта дает нам возможность заключать аналогически от наблюдаемых телесных состояний человека к его мыслям, настроениям и целям. Как в глубокой ране, которая произведена на руке ударом острого кинжала, мы никаким органом наблюдения не замечаем страданий, которые испытывает раненый человек, и только аналогически заключаем об его страданиях; так вообще на лице человека, в его взгляде, жестах и движениях нет ни радости, ни печали, ни гнева, ни любви, нет никакой страстности, ничего душевного, и все эти внутренния, невидимые, интенсивные состояния мы узнаем только с помощию быстрого аналогического истолкования, подла- гая под данное внешнее—неданное внутреннее, под явление телесное—состояние душевное, безусловно сокрытое от всякого внешнего наблюдения. Это умозаключение совершается при помощи воображения такъ
быстро, что нам кажется, будто мы в самом деле видим на лице другого гнев, радость, печаль и т. д. Таким же образом, глядя на картину, или на художественное изваяние, мы думаем, что в них мы непосредственно видим определенную идею, мы думаем, что в втом случае мы поражаемся непосредственным созерцанием глубоких страданий, пли светлых настроений души, которые как будто написаны на челе этих образов; и однако это мнимое видение души и её страданий, это мнимое созерцание идеи есть удивительная иллюзия, произведенная художником, который вынудил наше воображение быстро понестись на крыльях аналогии к несуществующим здесь душевным явлениям и созерцать идею или страдания, или радости, несмотря на то, что в реалышхв, фактшсскихв элементах картины и статуи нет ничего подобного.
Но особенного внимания педагога заслуживает то могущество, которое обнаруживает аналогия при образовании языка. Общие принципы, по которым человек избирает для своих представлений определенные слова, не ясны для нас. Мы знаем, что в развитом духе между представлением вещи и её звуковым названием нет связи логической или аналитической, что слово есть как бы телеграфный знак, полезный только для того, кто помнит, что означает этот знак, или что только внешняя, случайная ассоциация связывает в памяти звуковые знаки и означаемые ими представления. Но так ли это бывает в детстве человечества и человека? Не делаем ли мы вредного насилия детской душе, когда при обучении языку мы навязываем ей то механическое соседство слова
с представлением, которое, быть может, сама она заменяет художественным построением, или воспроизведением данного образа вещи в произносимом слове? Есть сильные основания отвечать на этот вопрос утвердительно.
1)
Слова звукоподражательные происходят тогда, когда произносимые звуки мы сочетаем, Формулируем, или избираем по аналогии с звуками слышимыми, которые исходят от предметов; таковы слова; гром, свист, журчани.е, шелест и т. д. Как нашими красками мы срисовываем натуральные две,та предметов, так нашими звуками рисуем мы звуки, исходящие от внешнего мира. Еслибы все вещи мира издавали звуки, наши слова были бы художественные копии такого мира.
2)
Слово воспроизводит внешний звучащий предмет аналогически, как бы рисуя его, не только своими звуками, но также различною скоростию, или медленностию своих движений, различною широтою, высотою, или глубиною своих топов. Кто с особенным участием раз называет, как он слышал в пустыне ужасное рыкание льва, или как ои слышал в саду очаровательное пение соловья, тот, повинуясь тонким аналогиям Фантазии, в первом случае слова рассказа расширяет, углубляет и произносит отрывисто из дрожащего горла так, что самые оттенки его речи уже рисуют рыкание льва; во втором лучае он также невольно сообщает своим словам тон мягкий, нежный, переливающийся из одной волны звуков в другую нечувствительно, без угловатостей, и таким образом своими звуками и ритмическими чертами
рисующий пение соловья. Эта звукован живопись напоминает нам подлинные слышанные звуки только легкими и отдаленными штрихами; воображение чертит здесь художественные эскизы.
3)
Слово аналогически воспроизводит или рисует движении видимые, нс звучащие, движениями звуковыми. При рассказе о сериозном господине и при описании того, как он ходит медленно, сдержанно и важно, мы сообщаем и движениям нашего голоса эти качества. При описании игр и беготни веселых детей мы допускаем и в чередовании наших слов игру и беготню. Это — живопись без красок. При описании господина поразительно тоненького и маленького мы неприметно делаем наши словесные звуки тоненькими и пискливыми, какие обыкновенно предполагаются в господине такой Фигуры. Это — живопись перспективная, заставляющая нас видеть не нарисованное третье измерение вследствие удачного подбора теней, какие обыкновенно предполагаются при существовании этого третьего измерения.
4)
Спокойным образам видимых не звучащих вещей мы даем словесное название вероятно также не без содействии аналогии. Правда, что для таких вещей самый естественный рисунок есть жест, воспроизводящий их Фигуру в пространстве. Но этот язык аналогических жестов частию и мог служить понятным посредником для связи между видимым образом вещи и её звуковым названием, которое теперь оказывается случайным. Дитя, получившее впечатление от очень большего предмета, при обозначении его словом, напрягает свои ручки, чтобы анало-
гически начертать Фигуру большего предмета пред взором зрителя. Если положим, что словесный знак такого предмета образовался от случайного движения телесного резонанса в момент созерцания предмета и что он не воспроизвел в себе ничего аналогического с Формою видимого предмета; то все же этот знак связался в сознании как лица говорящего, так и слушающего, с образом предмета при посредстве невольного, художественного аналогического жеста. Следовательно, если он образовался и случайно, то стал он понятным вследствие аналогии. Этот процесс похож на то, когда при изучении иностранного языка мы на первых порах не иначе выражаем иностранным словом нашу мысль, как переводя это слово на соответствующее слово родного и знакомого нам языка; но с дальнейшим упражнением эта помощь знакомого нам жеста оказывается не нужною, и мы прямо мыслим на языке иностранном. Итак ничего не было бы удивительного, еслибы в языке нашлись слова, будто случайно н без принципа избранные дли названия предметов: человеческий дух воспользовался бы этими явлениями резонанса голосовых органов при достижении своих целей также разумно, как мы, например, пользуемся для своей защиты случайно попавшеюся на улице палкою, сообщая ей движения, сообразные с целию.
о) Но последнее пошлое сравнение дает нам возможность уничтожить и эту случайность в образовании слов, которая впрочем представляется нам как что-то само собою понятное. Палка, попавшая в наши руки случайно, принимает положения и движения,
видимо рисующий собою еп назначение защищать нас: случайно образовавшееся слово также испытывает положения и движения, которые отпечатлевают на его олементах образ или рисунок того предмета, который означается ятим словом.
Когда дитя, при взгляде на поразительно большой предмет, невольно произносит определенное число звуков и когда эти случайные звуки прочно соединятся в его памяти с представлением этого предмета; то, начертывая жестами пред взором другого видимую фигуру предмета, оно будет вместе с этим чертить и звуковую Фигуру, растягивая и округляя звуки до того, чтобы они своим объемом и временем произношения совпали с жестом: эту художественную аналогию мы совершаем ежеминутно, сами того не замечая. Только попугай произносит звуки так, как пни навязаны ему телесным резонансом, ни скорее, ни медленнее, пи тяжелее, ни леичс. Вообще нашему воображению часто удается найдти аналогию между предметами, которые действуют на различные телесные чувства, вследствие чего предметам одного чувства мы приписываем качества предметов другого чувства. Мы говорим о мягких красках и раздирающих тонах, давая этим понять, что краски и тоны также действуют на глаз и ухо, как бархат и острие на осязание. Нежную теплоту весенного солнца мы описываем в тонах, исполненных грации, желая, чтобы эти тоны также действовали на ухо, как та теплота действует на кожу. Телесный резонанс уже сам по себе содействует образованию этид аналогий. С ощущениями тяжелыми телесное устройство соединило и
тшкелые тоны (у, о,) с оицущенинми светлыми—тоны светлые (и, и). Народы не сговорились между собою относительно того, чтобы в похоронной музыке преобладали тоны низкие, тлжелые и как бы черные, и чтобы на веселых пиршествах преобладали музыкальные тоны открытые, высокие, светлые и легкие, как легка жизнь в эти минуты. Эта всеобщан символика есть готовый дар, предлагаемый нам определенным отношением души к телу. Итак воображение имеет достаточные средства, чтобы рисовать звуками светлое, темное, легкое, тяжелое и т. д., и напечатлевать на самих словах аналогически черты спокойных, видимых или осязаемых, но не звучащих предметов. Нам кажется, что звуки: солнце, Soune, Sol, во столько же для слуха светлее звуков: луна, Luna, Mond, ас'/иѵг,, во сколько дли глаз солнце светлее луны. Нам кажется, что, начиная с звуков Адама и Ева, название мущины во столько же для слуха плотнее и увесистее названия женщины, во сколько на взгляд и осязание Фигура мущины плотнее и увесистее Фигуры женщины.
Из этих длинных изъяснений получаются для педагогии следующие руководящие правила:
4) Сколько можно менее и сколько можно бережливее обучить детей языку носредствома отвлеченныхв грамматических!! категорий. Огромное значение этого правили для развития даровитости должно быть понятно, сводной стороны, из тех оснований, на которых оно опирается, с другой — из тех заблуждений, которые распространены в этом отношении педагогами. Иазедов умел выдрессировать свою дочь, имевшую
иголторп гпдп от рождения, так, что когда малютке называли последовательно ряд латинских букв, она слагала из них латинское слово и целое латинское предложение. Песталоцци требовал, чтобы мать, склонясь над колыбелью ребенка, напечатлевала в его бессознательной душе ряды слогов чрез частое повторение, чтобы потом из таких слогов составляла она слова и опять также напечатлевала их в душе своего дитяти вместо колыбельных песен и сказок. Это школа ранних успехов и бездарности на всю жизнь. Только для грамматика слова составляются из слогов, только для логика они суть знаки, напоминающие представления о вещах. По принципу, по способу происхождения слова суть целостные образы вещей, художественные снимки с них, подобия, аналогии вещей. Когда мы вступаем в область грамматики и лексикона, мы уже полагаемся при выборе слов для означения представлений на нашу память, которая ищет готового, но сама ничего не приготовляет: мы отвыкаем от попыток избирать для означения представлений слова с помощию оценки, делаемой тонкими аналогиями Фантазии: между словами и мыслями мы заключаем брак юридический, не основанный на дружбе, любви и гармонии движений. Даровитые дети обнаруживают счастливые порывы творческой Фантазии в построении языка. Поэты, остающиеся даровитыми детьми до гроба, также восстановляют для поколений, потерявших способность творчества, язык, как систему художественных Фигур, содержащих в своем внутреннем строении откровение существа вещей, их качеств, Форм и движений. Ранний переводъ
детей из той области, где их учат и вдохновляют природа и живой нравственный мир, в искусственную область школы, где господствует предание, зависимость от того, что добыто чужими силами, память и общее правило, убивает самодеятельность детской души и приготовляет из ник людей, которык многознание находится в обратном отношении с их производительностию.
2) Не обучат детей иностранными языками, пока родной языке нс усвоена ими надлежащими образами изя Живого образования. Очень раннее обучение иностранным языкам делает мысль безразличною к словесным знакам, и её художественное отношение к ним исчезает. Мысль будет выражаться в знаках удобнейших и легчайших, а не в таких, которые имеют с ней тонкия, гармонические отношения. Слова будут относиться к духу вообще, как полезные средства, а не как дети его, раягдан которых он положил в них часть своего существа и часть любви своей. Но едва ли нужно доказывать, что такой разрыв первоначальной дружбы меяиду мыслию и словом может предрасполагать к бездарности.
3) До самых обширных-, размерова развивать вп гучс- никаха сггособпость и искусство изящного чтения. Само собою разумеется, что с исполнением этого требования тесно связывается симпатическое усвоение образцовых произведений словесности посредством заучиванья. Думают изучать отечественный язык посредством анализов, при помощи которых приводятся к ясному сознанию ученика или грамматические Формы, находящиеся в изучаемом словесном произведении, или
логическое содержание произведения, или исторические обстоятельства, которые отпечатлелись на нем. Без сомнения, анализ необходим везде, где есть и действует человеческая голова. Но все же еще никто не брался учить искусству танцованьн посредством анализа танцев, перешедших к нам по наследству от прежних поколений. Случайно язык есть предмет знания и анализа, но всегда и постоянно он есть живое и действующее искусство духа. Школа должна развить в ученике глубокое и тонкое чувство языка,— как бы особенную совесть,— чувство, которого нельзя заменить никакими сведениями о языке. Но это чувство образуется тогда, когда на душу действует словесное произведение, как нечто целостное, гармоническое и живое: элементы, или кусочки этого целого, выдвигаемые анализом на высоту ясного сознания, бесцветны и безразличны; они легко могли бы войдти и в состав самой пошлой речи. Далее, учитель и ученик непосредственно занимаются языком письменным. Это простое обстоятельство раждает недоразумения, вследствие которых изящное чтение не получает в нашей школе того обширного значения, какое принадлежит ему, пакт, образовательной силе. Письменный язык есть система искусственных видимых знаков, которые должны напоминать нам язык словесный. Но как всякий знак напоминает действительную вещь не во всем богатстве её развития и явления, её оттенков и отношений, так и язык письменный служит знаком языка словесного самым бедным и отвлеченным. То, что составляет сущность словесного языка, то, что сообщает изучению его огромную образова
тельную силу, нс выражается в языке письменном и может быть выражено только в изящном чтении. Письменный язык не означает, какое из двух предложений следует произнести тоном высшим и какое низшим, как широко или узко должно быть расстояние между слогами, словами и предложениями, какое ударение принадлежит целому предложению, когда оно переходит на подлежащее, когда—на сказуемое, как должны быть быстры или медленны, как разнообраз ны или постепенны мелодические изменения голоса при произношении различных предложений и т. д. Вообще письменный язык выражает словесный язык в том виде, в каком этот последний принадлежит выдрессированному попугаю. Это положение не содержит в себе ничего преувеличенного. Образовательная сила, которой ожидают от изучения родного языка, заключается вне языка письменного, заключается в языке, воспроизводимом изящным чтением. Правда, человеческое дитя не есть попугай, и с письменными знаками оно соединяет мысль, но эта мысль будет логическое отвлеченное содержание, с каким знакомится ученик, изучая арифметику, физику, историю и другие науки, которые с этой точки зрения, как науки словесные, делают вовсе не нужным особый класс словесности. На этой ступени понимания, условленной непосредственным знанием письменного языка, поэтическое произведение и канцелярская бумага имеют одно и то же образовательное значение. В действительности это бывает не так, но единственно потому, что ученик умеет читать между строк, умеет воспроизводить изящным чтением то, чтЛ не выражено въ
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письменных аниках. Итак начните заниматься с учеником изящным чтением, которое уже сообщило ему некоторые тайны, лежащие вне языка письменного. Одно и то же предложение смотря потому, каким тоном оно произнесено, на каких словах помещаются в нем главные ударения, какой вид мелодии приняло оно и т. д., вызовет из глубины души, по законам содружества, мысли, которые образуют с ближайшим смыслом предложения или контраст, или родство, или простое различие. Эти отношения в свою очередь будут давать определенное направление воображению и сердечным ощущениям; таким образом все силы духа будут приводимы в деятельность. Глубина, богатство смысла открытого и аллегорического, следовательно и образовательная сила принадлежат художественным словесным произведениям только в той мере, н какой они воспроизводятся в изящном чтении. Итак занятие изящным чтением должно быть господствующим методом при изучении родного языка в школе: без этого метода вообще невозможно изучать словесные произведения, как образцы художественной деятельности духа, для которой нет письменности. Слово, как выражение безразличного представления о вещах, ести. старая монета; как художественное дело духи, оно есть драгоценный металл, заново откапываемый в глубинах говорящего духа Первая сторона дана, н письменности; вторая может быть дана единственно изящным чтением. Но этот метод удовлетворяет вместе требованию, чтобы школа развязала язык ученика, или чтобы по крайней мере она не связывала его языки, как это часто бывает, когда
школа предрасполагает ученика к отрывочным вос- поминанинм словесных Форм, а не к их живому, непосредственному воспроизведению. Древние хотели образовать оратора, а мы приготовляем читателя.
[image: image8.jpg]1R D
TN o





10
ЧТЕНИЕ ТРИНАДЦАТОЕ.
Обшин основания дидактики.
$ 04. Педагогическая цель обучения. Очевиднан ц(иль, которая достигается обучением, состоит в сообщении воспитаннику разнородных сведений. Но сведения можно сообщать также с различными целями, например, для препровождении времени, для того, чтобы сделать воспитанника способным к определенным услугам, или чтобы сделать его членом известной партии и т. д. Обучение, как видим отсюда, может быти. даже делом безнравственным, противным требованиям совести и религии. Воспитание не им еет ничего общего с обучением, которое направляется к подобным целям. При сообщении сведений оно имеет в виду самого воспитанника, его совершенство и его блого. Именно:
§ бии. Сообщение сведений, как условие Формального умственного образования. Все возражения против возможности и полезности Формальнаго
умственного образования были основаны на недоразумениях. Правда, что, например, память слов, развитая до совершенства вследствие долговременного изучения языков, не содействует усовершенствованию памяти вещей, чисел или Фигур. Но также несомненно, что ученик, который занимался преимущественно упражнением памяти слов, будет действовать скорее памятью, чем воображением или мышлением, даже при разрешении таких задач, которые составляют настоящий предмет других познавательных способностей. Это значит, что и го умственные силы получили одностороннее Формальное развитие, вследствие которого ему всего легче и удобнее прибегать к памяти, нежели к другим способностям. Таким же образом ученик, который воспитал себя на Фантастических сочинениях, будет разрешать и строгие вопросы ежедневной жизни в Формах Фантастических. Напротив, с односторонним развитием отвлеченного мышления неразрывно связано резонерство, наклонность умничать и хитрить там, где дело совершенно просто и ясно. Бее «то разности Формального умственного образования и притом одностороннего. От продолжительного действия в одном каком-нибудь направлении образуются привычка и наклонность действовать в атом · направлении и тогда, когда ато несообразно с существом дела. Познавательные способности могут приобретать привычку к определенному способу деятельности, и если ага привычка согласна с нормами мышления и познания, то она будет основанием Формального умственного образования и притом правильного. Формальное умственное совер
шенство воспитанники состоит в сильной наклонности его к мышлению ясному, основательному, самодеятельному и в способности его к умственному труду. Развить эти совершенства и есть задача учителя, которую' он исполняет при сообщении сведений. Но отсюда видно, что не количество сведений, не многознание, а качество сведений и способ или порядок их сообщения имеют особенную важность при воспитании. „Многознание уму не учит,α говорили древние.
Вели ученик получал непрерывно в течение долгого времени сведения совершенно определенные и ясные, то всякая новая мысль, которая представится ему не Ясно, произведет в нем глубокое недовольство: она будет нарушать его йостоннную привычку, с которой он так сроднился; она скажется, как внутреннее препятствие, как чувствительный толчок, который он попытается устранить всеми средствами. Это качество светлого и отчетливого ума останется за ним даже в том случае, еслибы некоторые из тех сведений, с помощию которых оно добыто, изгладились из памяти. Но при этом ученик находится в счастливом для образования положении еще в том отношении, что он хорошо знает, что зниетз и чао не знаетй, какими сведениями может он владеть спокойно и какие сведения нужно или пополнить или выяснить.
Каждый определенный круг сведений имеет, так сказать, свою азбуку, из которой образуются слоги и слова: в области математики, е теетвознания, истории, и т. д. есть познания основные И простейшие. Для воспитания бнй имеют особенную важность потому, что они входит, как постоянные элементы, во все другия
познания того же рода, следовательно составляют прочную основу для приема всех других сведений. Основательность, как совершенство умственное, приобретается прочным усвоением этих первоначальных сведений, постепенным переходом от них к сведениям более сложным и отдаленным, разложением последних на первые и упражнением в искусстве выводить и изъяснять всякую мысль из её простых элементов, или находить для вея те мысли, которые ей предшествуют, как её прочные основы. Кто сообщает ученику сведения готовые, отдаленные, или даже последние результаты наук (к чему учйтсль часто увлекается блеском и многообещающим содержанием этих результатов), тот положительно вредит совершенству умственного развития своего воспитанника, который может усвоят такия сведения не иначе, как в виде простых Фактов, ни на чем не основанных, а только заявленных учителем; с этим неизбежно связано, с одной стороны, механическое заучивание того, что при соблюдении постепенности было бы понято отчетливым мышлением, с другой - вредное чувство многознания, располагающее к верхоглядству. Книги для детей, составляемые нашими отечественными педагогами, очень часто погрешают против требований основательного обучения; дитя приобретает с их помощию легкое знакомство с последними выводами физиологии, астрономии и геологии: оно кажется самому себе так умным, что ничего нет удивительного, если оно испытывает глубокую нсрае- положенность учиться далее и более, предастся неодолимой лени и оказывается неспособным к суждени
ям строгим и основательным. Днлее, если во всех первоначальных школах изучение арифметики и языка предпочитается изучению истории; если считается вредным давать ученику атласы географические, зоологические, ботанические и т. д. для развлечения и прежде чем под руководством учителя он научится и будет обязан пользоваться ими с сериозною целию; то оба эти обстоятельства изъясняются из того же требования основательности при обучении.
Знания не должны быть сообщаемы в виде совершенно изготовленном, так чтобы ученику ничего более не остаи алось, как только принять их и сохранить в памяти: учитель не должен подражать дурной няне, которая дает малютке пищу пережеванную. У- спехи воспитания определяются не столько тем, что и как много делает учитель, сколько тем, что и как много делает ученик. Школа есть не место обучения, а место упражнений и занятий юношества. Случается, что учитель знает сам немного, не имеет особенного педагои ичеекого искусства, но владеет одним дорогим искуистьом возбуждать ученикоь к упражнениям и занятиям, которые приучнют их к умственной самодеятельности: а) если учитель делает то, что могут сделать сами ученики, если, например, он сообщает сведения, которые ученики приобрели бы и сами собою, потому что эти сведения относятся к предметам, которые легко можно видеть, осязать, наблюдать и испытывать, то он вредит их умственной самодеятельности; Ь) если учитель любит предаваться связному устному чтению, при котором на долю учеников приходится пассивное слушание,
и не прерывает такого чтения вопросами и беседой с учениками, то такой схоластический метод будет неблагоприятен для развития умственной самодеятельности; тем более противно этой цели чтение по книге, которое сверх того изобличает лень в учителе; с) если урок, преподанный учителем, не оставляет на долю учеников никаких задач, и занятия учителя с учениками не сопровождаются самостоятельною работой самих учеников, то это также неблагоприятно для развития умственной самодеятельности; d) чем более учитель сообщает сведений, которые ученик имеет возможность в скором ьремени приложить к делу, тем лучше; е) при повторении заученного учитель возбуждает ученика передавать старое в новых Формах, обозревать то, что пройдено, с новых точек зрения и высказывать заученное в новом порядке, то с средины к началу, то с средины к концу, потому что умственная самодеятельность страдает, если связь мыслей ограничивается какой-нибудь Формой времени.
Дитя без устали рассматривает явления, слушает сказки, осязает вещи, ломает игрушки, бегает и кричит; но понуждение к умственному труду оно выносит не долго, скоро начинает зевать: кровь приливает к лицу, оно скучает и устает. Это от того, что умственный труд, кнк и всякий другой, направляясь на достижение отдаленной цели, требует борьбы с настоящим потоком ощущений: вольная игра чувств должна быть звдержана, или ограничена, или направлена на путь непривычный; потребность мускульных ощущений и движений должна быть на время
подавлена. Соединение и разделение мыслей, передвижение их на разные места, также тяжелы и неприятны, как передвижение и перестановка вещей по заданному плану. Но как дитя приучается переносить тепло и холод,так и умственный труд обращается для него мало- иио-.чалу в привычку, от которой отстать не легко. Для этого необходимо: а) в раннем детстве (до 6—7 лет) сообщать ему сведения в связи с играми и развлечениями; но в таком положении дитя не может оставаться долго: противоположность между игрой и сериозным занятием, которое требует усилии воли и самообладания, долиша наконец обозначиться для него с полною ясностию. Дитя сменяет игру действительным занятием, но продолжает такое занятие столько, сколько ему хочется. Этот период также не может быть длинен: дитя принуждается наконец заниматься не столько, сколько бы ему хотелось, а сколько следует, или сколько должно заниматься. Без этой меры, без этого долго, которому покоряется воля воспитанника и для исполнения которого требуются усилие и напряжение, школьная жизнь предрасполагала бы только к лени и изнеженности. Организацией школы установляются твердый, обязательный и для воли учителя порядок занятий и смена их отдыхами и развлечениями. Ученик видит в этом порядке общую нолю, или высшую необходимость, которой покоряться каждое человеческое сердце считает естественным. Раз навсегда занятия и развлечения собраны, так сказать, в отдельные части времени; возвращение к умственным занятиям в определенное время, усилия, которые нужно делать при изучении в этот час одного предмета, в следующий часъ—дру-
гого, все обязанности заучивать, списывать, повторять, приниматься за предмет другой, третий, и т. д., делаются для ученика чем-то столько же естественным и само собою понятным, как перемены дня и ночи, бодрствования и сна. Вследствие такой организации хорошая школа скорее развивает в ученике привычку к умственному труду, скорее располагает его к занятиям усиленным, нежели семейство. Только бы учитель не производил на учеников такого впечатления, как будто весь фтогь порядок есть дело его личного произвола или каприза, а не выражение высшей воли, которая и для него обязательна столько же, как и для воспитанников. 6) Ограничение прилива сильных развлекающих ощущений составляет ваяшое условие для приучения к умственному труду; правда, что школа не монастырь, но уединение и тишина нужны для неё. При сообщении сведений учитель не оставляет без нужды почвы ощущений (наглядности, опытов, драматизма в беседе), в связи с которыми всегда энергичнее действует разум воспитанника, с) Следует предлагать ученику такия задачи и занятия, которые он мог бы одолеть при надлежащих усилиях: постоянная безуспешность, постоянные неудачи отнимают энергию и у самого хорошего ученика, и обратно, успех удвояет энергию человека и делает его мужественным; также чувство чести и соперничество с товарищами составляют сильное побуждение к умственному труду, если только учитель умеет пользоваться этими пружинами, не развивая в ученике эгоизма. Наоборот любознательность, бескорыстная любовь к знанию есть побуждение к энергическому занятию сн-
мое благородное. Ученик ищет знания также охотно, как он ищет своих лучших друзей; в нем пробуждается жажда знания, и для её утоления он решается выносить труды учения и размышления. Тон и дух, с какими учитель сообщает ученику сведения, могут и побуждать и подавлять в ученике бескорыстную любознательность. Для одного различные сведения имеют значение денег, которые хороши потому, что с ними можно иметь удобства в жизни и удовольствия; для другого познание имеет дену и само по себе, как внутренний свет и как истина, без которой дух человека не наслаждается высшею, и лучшею жизнию. Учитель, проникнутый первым убеждением, может сообщить ученику множество сведений, но он ничего не сделает для того, чтобы ученик продолжал самообразование по выходе из школы, ничего не сделает и для того, чтобы в самой школе развивалась и крепла прирожденная человеку любознательность.
§ 66. Воля, удовольствие и естественная любознательность, как побуждения к умственному труду. Можно принять за общий закон, что мальчик или юноша, который с старческим благоразумием измеряет свои сведения их очевидною полезностью, покончил с своим человеческими образованием. Ему не идти далее и не стремиться разумом в страны неведомые. Олово tw.it,аи имеет сколько-нибудь определенный смысл единственно на почве обозреваемой и хорошо знакомой нам; итак вто знамя указывает человеку путь не к лучшему, а к действительному, или не к высшему, а к дозноленно'му. Правда, что
в хорошей школе ученику представляется множество случаев испытывать, как полезны те сведения, которые сообщаются ему: заучив пять или шесть букв, он складывает из них любимое слово и убеждается, что знание букв полезно; выучись первым начаткам грамоты, он пишет к своим родным письмо, получает на него ответ и ценит грамоту, как искусство очень полезное. Но вое ато плоды, а не принципы действия; все ато плоды, вкушая которые добрый мнльчикт. благодарит Нога, благословляющего его усилия. Кго доверие к учителю и к школе возрастает; чем более он убеждается, что ему вообще желают добра, тем менее он бывает расположен спрашивать о том, что полезно изучать ему: он повинуется без всяких рассчетов естественным влечениям к любознательности, которые действуют в детской душе особенно сильно. Животное с первых минут жизни изучает'!, только то. что ему полезно. Едва оно родилось, как уже и состарелоеь. Не глядит оно на мир свободным взором, чтобы напечатлеть его в себе. Человеческое дитя, более чем его взрослые родители и учители, любит отдаваться бескорыстному созерцанию вещей и мечтам об них, тем мечтам,которые составляют родину всякого сильного мышления и понимания. Его чувствительное и подвижное воображение без устали воспроизводит в себе все Формы и двигжения явлений, начиная с сухого древесного листка до звездного неба: оно стремится к знанию, стремится перенести в свою душу все образы мира, чтобы там построить их и испытать их значение участием сердца; детскому сердцу доступны радости
знания игь таких широких размерах, ц каких они совершенно незнакомы огромному большинству их родителей. В древнем мире школа (с греческого ипко- ла значит досуг) имела назначение продлить сколько можно долее это детство молодого поколения, предохранить чистые стремления этого возраста от раннего увядания, защитить детское сердце от преждевременного старчества, которому так свойственны многозаботливость, рассчетливость и эгоизм: потому что все эти условии делают сознание узким и неприимчивым ко всему высшему и отдаленнейшему от путей ежедневной жизни.
Если учитель имеет в себе частичку описанных детских стремлений и если он соединяет их с искусством и силою мужа, то ему будет легко превратить естественную любознательность детей в волю, или в постоянную решимость предаваться умственному труду и бороться при его исполнении с тяжелыми ощущениями, которые неизбежны при всяком действии. Учитель обучает детей, сообщая им сведения; но еще больше он обучает их духом и нравственным выражением всей своей личности, а также совершенством тех Форм, в каких он передает сведения. Дети выслушивают урок, понимают и усвоя- ют его, потому что преподавание было толково. Но из класса они выносят и еще кое-что. Учитель преподает с любовию и достоинством: он не хочет быть только исправнымт. поставщиком сведений, потому что с этой обязанностью удобно совмещаются все действия, какие способны сделать обучение в мнении учеников пошлым  и но заслуживающим сосредото-
ченного внимания и напряжения воли; в свое занятие он влагает всю свою душу. Он строп, к самому себе: усердие, труд и напряжение видны в его действиях; за свои обязанности он принимается не слегка. Но он сопровождает их выражением светлого настроения и участием, потому что обязанности его дороги для него; сведения сообщаются им не как материал, найденный в магазинах памяти, но как живые движения его духа. Эта черта особенно важна. Сведения соединяются не только логически, но и симметрически, то сменяясь в потоке времени по определенным правильным интерваллам, то расстилаясь в одном умственном·/, пространстве в правильные и изящные образы. Каждая новая мысль, сообщаемая им ученикам,вызывает в них обширные воспоминания и сильные ожидания. В предметах, которые способны завладевать всей душой, сообщение сведений вызывает в сознании учеников вместе воззрения, воспоминания, действия воображения и мышление. Но когда обучение совершается так, что одно и то же содержание воспроизводится в сознании учеников одновременно этими четырьмя способами, то учитель достигает наивысшего, что только доступно ему при сообщении сведений: он возбуждает к учению многостороннее и глубокое участие; непосредственные влечения к любознательности, какие свойственны детям, он преобразует вследствие этого в общую волю, или в постоянную решимость предаваться умственному труду более и напряженнее, нежели сколько располагают к нему эти влечения; другими словами, частное влечение возвышается здесь на степень избранного принципа, который, кнкь общее
правило, или требование воли, делается независим от изменчивых настроений индивидуальности.
Это описание сделано вследствие предположения, что в хорошей школе внешния побуждения к занятию должны иметь самый ограниченный круг применения, что школа так или иначе должна образовать в ученике внутреннюю решимость к умственному труду и что самое деятельное для итого средство заключается в личности, разуме и образе действий учителя, который не только сообщает ученикам сведения, но и образует в них своим многосторонним в ииинием последовательную, верную самой себе волю или решимость к учению. Школа, которая не имеет нравственных средств в личности учителя, будет обращаться к внешним побуждениям или поощрениям, кок бы зто ни было противно истинному духу воспитания.
Обыкновенно дети усердно занимаются учением или вследствие доверия к воспитателям, или вследствие темного убеждения, что таков уже общий порядок. Они выносят труд учения с таким же чувством, как выносят они холод и жар, когда атого требует обыкновенный ход жизни. Сделать из необходимости добродетель—этому правилу человечество следует гораздо бол ее, нежели мы воображаем себе, предполагая в каждом человеке способность любить добро единственно за то, что оно добро. Нес воздуха же вошла в общее убеждение поговорка, что корень учения горек: этот корень был особенно горек не только вследствие телесных наказаний, на которые так щедра естественно-сложившаяся школа: он будет горек до тех пор, пока семейства будутъ· находить достаточ
ные поводы к обучению своцх детей не в обще-человеческих требованиях образования, а в государственных чинах, службах и выгодных местах, путь к которым лежит чрез школу и её экзамены; он будет горек до тех пор, пока будут существовать школы с программами, одинаково обязательными для всех учеников, потому что такия школы требуют одного и того же от самых разнородных способностей: для таких школ дети суть не живые лица, а однородные экземпляры учеников; он будет горек до тех пор, пока родители не сосредоточат всех своих сил на воспитании детей своих; итак вероятно, что корень учения останется более или менее горек навсегда. В виду такого положения вещей пе дагогия не должна быть мечтательна. Занятие, которое сначала казалось ученику несносным, делается от привычки сносным, а с дальнейшим течением времени и любимым. Впрочем еслибы мы устроили школу но наилучшему образцу, то еще неизвестно, почему бы следовало сладкий корень учения предпочесть горькому. II сладкое и горькое относятся к ощущениям, которые пе могут быть источниками прочного образования. Замечено, что когда мать или воспитатель обращают исключительное внимание на ощущение детей, то дети начинают презирать их. Это оттого, что дети инстинктивно помещают образ своей личности не в этом мутном потоке ощущений. Выли делаемы попытки устроить школу так, чтобы удопольствие, происходящее от согласия занятий с естественными влечениями, было единственным двигателем жизни и деятельности учеников в школе. Попытки оказались
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неудачны и даже вредны. Приимчивость к удовольствию бесконечно изменчива; ей несвойственны верность себе, последовательность и твердость; ее можно поддержать разве усиленными раздражениями, которые положительно вредны для здорового развития. Состояние, наилучшее для обучения, есть то, когда ни удовольствие, ни неудовольствие не раздражают ученика и когда к занятиям он имеет охоту и расположенность, как состояние равное самому себе, непрерывное и совместимое с обширностию сознания, которое, напротив, всегда съу- жнвается, как только его волнуют горькия или сладкия ощущения. Школа должна пользоваться естественными влечениями ученика при сообщении ему сведений, но также она должна развивать в нем волю, решимость, возвышающуюся над влечениями: влечения принадлежат индивидууму, воля—человеку. Что часто при обретение этого сокровища в жизни и в школе обходится не дешево, это Факт несомненный. При надлежащем обучении ученик испытывает удовольствия только такия, в которых элемент патологический, раздражающий и изнеживающий теряет всю свою силу: и) действительно он с удовольствием занимается тем, что соответствует его влечениям; 2) но когда с помощию добросовестного труда ему удается разрешать трудные задачи, то при этом он испытывает такое же удовольствие, как при выходе из темного места на светлое; 3) таким же образом когда с помощию добросовестного труда он увеличивает свои сведения, он испытывает удовольствие, сходное с тем, какое мы чувствуем, когда наш кругозор сразу расширяется пред нами. На душе легко, светло и про-
сторно—таковы удовольствия, которые происходят от занятий, частию согласных с влечениями ученика, но вообще выполняемых с добросовестностию и напряжением, какие только свойственны решительной и твердой воле. Воспитание поставляет свою, высшую задачу в образовании такой твердой и решительной воли: обучение, как мы видели, ведет к той же цели, когда оно действует в связи с нравственными силами личности учителя.
Итак, чтобы сведения, сообщаемые ученику, располагали его к умственному труду, учитель всеми Формами и духом обучения поддерживает в нем, естественную детскую любознательность, установляет согласие между его влечениями и трудами, особенно же добивается того, чтобы в ученике созрела общая воля и решимость учиться, как начало, независимое от прилива или отлива естественных влечений. Удовольствие—это попутный ветер. Но когда настает штиль, сила воли должна быть двигателем. Этот корень учения случайно бывает горек и сладок, но он всегда здоров и крепок.
ЧТЕНИЕ ЧЕТЫРНАДЦАТОЕ.
§ 67. Сообщение сведений, как условие равномерного развития всех познавательных способностей. Память забегает вперед и препятствует мышлению определять связь суждений отчетливо и основательно, или она отстает, и отчетливое мышление не имеет в непосредственном обладании того, о чем следует мыслить. Представления движутся в сознании по законам содружества неудержимо, сочетаются в разнообразных направлениях как стекла в калейдоскопе, и отт. этой бессвязной игры происходит голова или горячая, или рассеянная. Противоположный недо статок происходит, когда каждое частное представление вступает в сознание одиноко, без друзой п сообщества, как одинокий луч пробивается сквозь щель в комнату, наглухо закрытую от света; тогда неизбежны односторонность в суждениях и тупая сообразительность. Наоборот, ум часто заходит за разум и наклонность к резонерству уничтожает силу самых очевидных и поучительных опытов.
Есть учители, которые особенно настаивают на тща- тельном и аккуратном заучинании частностей и мелочных Фактов; сообразно с этим они всего чаще обращаются в методу наглядному: то показывают, то рассказывают, то описывают. Другие предпочитают богатое содружество представлений, при котором ученик отличается обширностию и легкостию воспоминаний и не стесняется их разнородностию, переходит с одинаковою легкостию от сведений к анекдотам, от вещей к числам, от частного к общему, умеет в короткий промежуток времени побывать в области грамматики, истории, географии, религии и т. д. Такие учители предпочитают метод собеседования п вопросов. Есть также учители, которые особенно настаивают на прочном усвоении общих и главных мыслей и того именно систематического порядка, в каком эти мысли были преподаны: они предпочитают сосредоточенном сведений их обширности и скорее всего избирают метод преподавания систематический, пли непрерывное устное чтение, которому соответствует со стороны учеников непрерывное слушание. Наконец есть такие учители, которые не охраняют ревниво избранного ими систематического порядка, но требуют, чтобы ученики самостоятельным мышлением находили переходы от одной мысли к другой и обозревали усвоенный ими круг сведений с различных точек зрения. Такие учители предпочитают развитие гибкого мышления, или умственную гимнастику количеству сведений и их систематическому порядку. При обучении ойи дают особенный вес задачам, которые решаются самими учениками, и спо
собности ученика передавать усвоенные сведения в Формах новых, им самим избранных.
Все это односторонности, к которым умный учитель привыкать не будет. Каждый из указанных методов одинаково необходим и полезен на своем месте и в свое время; каждый из них уступает свое место другому, если того требуют изучаемый предмет и умственное состояние ученика. В противном случае сообщаемые ученику сведения будут развивать в нем одну из познавательных способностей отдельно от других и в ущерб другим. Сообщение одних частностей и подробностей раждает в душе демократию, в которой нет ни старшего, ни младшего, ни высшего, ни низшего, ни начальника, ни подчиненного; исключительное развитие обширной ассоциации раждает анархию, в которой одна партия мыслей захватывает деспотически и на короткое время власть, чтобы потом пасть от грубой силы другой партии мыслей, также деспотически гнетущей целое общество; исключительное усвоение общих и главных мыслей раждает аристократию, которая не уважает законных требований большинства; наконец исключительное развитие гибкого мышления, исключительная умственная гимнастика раждает душевное состояние, подобное состоянию общества, которое хотя развивается на законных основаниях, но которое страдает от частых и поспешных реформ; в таком обществе есть зрелый разум, добрая воля, любовь к общему благу, но не достает непрерывного и прочного предания, не достает уважаемых всеми обычаев старины, обычаев, на которые можно было бы ссылаться и пола
гаться; отсюда лишняя подвижность, недостаток покоя, наконец тяжелая потребность полагаться только на рассчет и сообразительность, а не на природу, не на привычку.
Итак при сообщении сведений должны быть приводимы в действие все познавательные способности. Каждый круг сведений, которые приходится усвоять ученику, можно сравнить с пирамидой, которой основание есть широкий опыт, ясное знакомство с фактами, и которая, постепенно возвышаясь на этом основании, съуживается мало-по-малу, пока наконец на вершине её не выделятся не многие, но главные мысли, с одной стороны сосредоточивающие в себе и под собою все сведения данного круга, а с другой открывающие мышлению пути для разумных переходов от одной из них к другой. Средину такой пирамиды будет занимать содружество представлений. Сообразно с этим, при сообщении сведений имеется в виду: 1) ясное познание частных Фактов, 2) богатое содружество представлений, 3) систематическое соединение их в общих и главных мыслях, 4) разумный, методический переход по разным нитям этой сети мыслей.
1.
Частные Факты, предлагаемые вниманию ученика, должны быть избираемы и выделяемы из ряда искусством уыителя; не все, что лежит в круге зрения, должно быть предметом его внимания: это было бы не обучение, а развлечение. Еще лучше, если незначительные Факты совершенно удалены из круга его наблюдений и если, напротив, поставлены избранные факты в выгодное положение. Ученик направляет свои
мысли па предложенный предмет,- надлежащая степень внимания определяется тем, насколько в минуты наблюдения удалились из сознания ученика все мысли несродные, не идущие к предмету. Когда внимание или углубление в предмет не достигает этой степени, то это служить доказательством, что ученик только любопытствует, а не учится, при чем чистоту наблюдения он будет портить примесью посторонних, от себя прибавленных мыслей, и его пробелы покроет бессознательным подлогом со стороны Фантазии. Ученые прогулки с детьми, занятия с атласами и моделями могут оканчиваться таким призрачным обучением. Между тем наблюдение, знакомство с частными и отдельными предметами должны составлять такую же сериозную работу, как и заучивание, или повторение. Для достижения этой цели учитель: а) назначает совершенно определенный круг задач, который должны быть решены таким непосредственным знакомством учеников с Фактами; Ь) направляет их внимание п дает чувствовать ваашость занятия, разлития наблюдаемый предмет на его части п указывая на его отношения и положения, которые скрыты от легкого наблюдения и которые открываются только напряженному вниманию; с) требует строгого отчета в результатах наблюдения, потому что наблюдаемое только тогда делается прочною собственностию души, когда,оно воспроизводится в форме представлении, отрешенного от ощущений; б) если ученик при описании иди при рассказе оказывается не имеющим яѵнаю представления, сбивается с одного предмета ва другой, или имею щим представления испитые, с примесью своихъ
Фантазий, то учитель, где только возможно, опять возвращает его к кругу прежних наблюдений.
Ии действительности эти обязанности учителя возбуждать ученика к наблюдению и управлять при этом его вниманием оказываются очень трудными. Гораздо больше есть учителей, способных хорошо передавать ученикам готовые сведения, нежели таких, которые хорошо руководят учеников к самостоятельному приобретению познаний с помощию наблюдения. Можно сказать, что почти все школы на свете страдают отвлеченным направлением сообщаемых ученикам сведений, неспособностию развить в учениках быструю и верную наблюдательность и неумением полагать широкое опытное основание для сведений, сообщаемых в Форме общихт, мыслей. Опытами ученик запасается или вне школы, или случайно. Отсюда происходят два дурных явления: первое, ученик или вовсе не может с помощию сообщенных ему сведений нарисовать в своем уме в ерный образ действительного предмета, или же, если он рисует и верно, то как бы одним и тем же черным карандашем, а не различными красками, которые имеет действительный предмет; второе, в образованном обществе накопляется много мыслей н сведений, которые, как ассигнации, нс имеют никакой цены, потому что в том же обществе вращается чрезвычайно мало звонкой монеты опытов и наблюдений.
2.
Если ясное п верное вшлядное представление частного предмета получается тогда, когда ученик, внн- ая н предмет, теряет из вида, или забывает на время все посторонния представлении, то с другой
стороны, вследствие втого, всякое частное представление помещается в душе уединенно, как бы въедается в сознание, оставляя в нем резкую и определенную черту. Это необходимо для того, чтобы предмет, исчезнув из глаз, не исчезал из памяти. Между тем уединенность его существования в душе должна быть устранена: приобретенное представление должно вступить в общество и даже в очень многие общества других различных представлений. Эту задачу решает учитель, приводя мысли ученика во взаимную многостороннюю связь по законам одновременности, последовательности, сходства и противоположности, и возбуждая его воспоминания и способность воображения. Основное при этом правило таково: один случай должен напоминать многие. При усвоении ясных представлений о частных предметах преобладает метод наглядный; руководство учителя в этом случае состоит в сообщении ученику определений и суждений кратких и отличающихся дипломатическою точностию. Напротив, для соединения представлений в различные общества лучшее средство представляет метод собеседования и вопросов; здесь нужен разговор свободный, не замыкающийся в стереотипные выражения, дозволяющий уклонение мысли на случайные пути, какие представляются или удобнее, или ближе, или приятнее, или естественнее. Ученик не рискует потеряться в богатом содружестве представлений, которое производится этим методом, если только он верно усвоил частные представления; между тем он, смотря по удобству и благоприятному случаю, переходит памятью и воображением от одной науки к другой, пробуетъ
вступать на различные пути, на которых встречаются, сосредоточиваются или разделяются его представления, и таким образом приготовляет для строгого мышления широкое поле деятельности — поле, на котором логическое мышление будет избирать одну связь представлений предпочтительно пред другой, утверждать одно их содружество как истинное, отрицать другое как ложное, обходить третье как несообразное с избранною целию.
3.
Соединение представлений по законам содружества и зависящие от него воспоминания и действия воображения должны быть обширны и богаты; но случайность и беспорядочность при этой подвижности познаний должны быть устранены. Хотя один случай должен напоминать многие, однако не все должно переходить во все: каждая мысль, каждое частное познание должно иметь свое Надлежащее место в ряду других познаний и других мыслей; частные представления должны сосредоточиваться около общих мыслей, подчиненные познания около главных. Общие и главные мысли играют такую же роль при обучении, как возвышенные места при обзоре множества предметов, разбросанных на горизонте. В частные сведения вносятся прочный порядок и система, дух обозревает легко все свои сокровища и сразу избирает из них те, какие требуются для настоящей цели. Масса сведений разделяется как бы сама собою по различным наукам, которых одно имя достаточно уже сосредоточивает ученика. В области каждой науки сведения образуют отделы и части, находящиеся в правильной зависимости друг, от друга, которую нарушить не можетъ
произвол учители. При сообщении сведений учитель следует систематическому порндиу, начинает с ближайшего и переходит к отдаленнейшему, поли.зуетси известным, чтобы знакомить учеников с неизвестным, останавливает внимание ученика на легчайшем, чтобы привести его к уразумению труднейшего, дает ему видеть противоположности, не позволяющие смешении мыслей, выетавлиет одно познание как основание и источник другого и обозревает весь пройденный путь еще раз, своди многий познании к общим и главным мыслим. Каждый отдельный урок, если он нсполнифтея как следует, иредставлнеть такую систему, где господствует не произвол, а строгий по-
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рядок с разностями общего и частного, главного и подчиненного. При повторениях ученик воспроизводит такой порядок, чтобы приучиться к умственной дисциплине и не теряться в бессвязных подробностях.
Дли сообщения сведений в систематическом порядке самый удобный метод есть непрерывное устное чтение. Применение этого метода в раннем детстве имеет самый тесные границы; дитя неспособно следить долго за мыслями учители и замечать их взаимную зависимость и правильный порядок в их сопоставлении. По вообще дети суть люди и их разум им еет наклонность к общему и целому, которое охватывает собою частные сведения. Преимущество сведений, который сообщаются им в правильном порядке, они начинают чувствовать рано. Успех непрерывного устного чтения будет, следовательно, зависеть от того, на сколько оно будет соразмерено
с силами ученит оить как по длин времени, в которое оно исполняется, так и по степени строгости или сн стематичности, которою оно отличается. .Как для ран· пития богатого содружества представлений было поставлено правило: одно напоминает собою многое, так для развития разума учеников, учитель следует обрат ному правилу: мноюс должно напоминать собою одни Ученик, принимая другие сведения, не должен чун ствовать себя как бы в совершенно другом мире, который пе имеет ничего общего с миром, из которого он выступил. Метод непрерывного устного чтения, применяемый па самое короткое время, пожалуй, пн ii — 0 минут, дает ему заметить и испытать, что его разум, переходя кт. новому познанию, остается верен самому себе, утверждается на одной и той же общей мысли, и что многие познания, сообщаемые ему. сходятся, как радиусы, в одном и том же умственном средоточии.
4.
Строгий, систематический порядок, в каком учи гель передает ученикам сведения, но ести. что-нибудь неподвижное: он состоит из определенной сети мыслей. По разным нитям этой сети ученик может делать своим мышлением более или менее удачные переходы, и таким образом он пытается самостоятельно и самодеятельно соединять свои познания в определенную систему. Сколько необходимо для развития сильного и твердого разума, чтобы ученик понимал и усвоил систематический порядок, избранный учителем, столько же необходимо для развития гибкого и сообразительного мышления, чтобы они. двигался внутри этого порядка свободно, легко, в разныхъ
направлениях, но всегда последовательно, логично. Система сведений, развитая учителем, служит для него образцом,подражая которому он воспроизводит те же самые сведения в новых, но правильных размещениях, строит из них правильные ряды и разряды, соединяет, разделяет, обобщает, подводит, выводит, противополагает и т. д. Учитель вызывает в ученике такое самодеятельное мышление особенно при повторении и при обзоре пройденного. Для этой же цеди он предлагает ему задачи, требует от него собственных работ и подвергает решенные задачи и исполненные работы тщательной оценке; при чем ученик имеет право оспаривать приговор учителя и приводить основания, которые подали повод ему к такому, а не к другому решению вопроса, к такому, а не к другому исполнению заданной работы.
Итак ясное представление фактов, разнообразное соединение представлений по законам содружества, систематический порядок представлений и свободное мышление ученика — вот требования, которые нужно исполнять при обучении для того, чтобы сообщаемые ученику сведения развивали в нем равномерно все его познавательные способности. На каждом уроке опытный учитель исполняет все эти требования.
ЧТЕНИЕ ПЯТНАДЦАТОЕ.
§ 68. Сообщение сведений, как условие всестороннего развития личности воспитанника.
Учитель занимается не с умственным аппаратом воспитанника, а с его живою личностью. Ученик имеете голову и сердце, разум и волю. Сведения, которые сообщаются ему, вызывают в нем определенные чувствования и определенные стремления воли. Справедливо, что знание и воля не одно и то же, что можно, например, знать, чтб такое справедливость, и не делать справедливости. Но тем не менее сообщаемые ученику сведения имеют сильное влияние на направление его воли, или на его характер. Сведения суть свет; при первой нужде избрать определенный путь среди затруднений жизни мы направляемся в сторону светлейшую, мы скорее избираем то, что лучше знаем; как и вообще никогда мы не можем желать и избирать то, чего не знаем.
Сведения неясные и неопределенные делают личность воспитанника нерешительною и характер слабым. Односторонним, частым указанием на эго-
изм людей учитель может подивить в воспитаннике, чувства доверии к людям.
Кто в отечественной истории видит одно пошлое, кто всякий подвиг, всякую доблесть изъясняет из своекорыстия, тот не возбудит в детях чувств патриотизма. Кто судит о мире, и его частных пвле- ниях исключительно еч> черной стороны, тог убивает вч> ученике, нравственное мужество н не приготовляет ПЧ) нем будущего гражданина, способного на доблесть, на, самопожертвование зя общее блого. Итак влияние сообщаемых!, ученику сведений па чистоту, благородство и силу его характера бесспорно.
Это и естественно, потому что познания сути. представители вещей, под влиянием которых слагается характер, илп главное направление волн человеческой: а при значительном искусстве) со стороны учителя .познания могут получить действительную силу самихч. вещей. Изображение опасности может, потрясать душу столько же, как и самая опасность. Описание страданий, героических подппгоп, злодейств может вызывать в душе чувства любви, сострадания, уважения и отвращения столько же, сколько вызвали бы салеые яти предметы. Это изъясняется из психологического закона, что сильны i чувства, уплекающие пася, на д ело, могут быть раждаемы как самими предметами, такт, и мыслями обч. ятих предметахч.. Иио если сообщением сведений можно, то и должно действовать на образование характера. Сл едует помнить, что все. наши мысли начинаются или случайными впечатлениями, или случайными содружествами представлений. Итак человек с своим счастием н совершенством быль бы
жертва случая, еслибы один господствующий тон, характер, или основное направление его личности не было хранителем его блага и совершенства.
Из атой тесной связи между сведениями и достоинствами личности получается для педагогии правило: ученику сообщается знание о тома, чти достойно знания. Каждую минуту учитель различает сведения о том, что доставляет приятность нашей жизни и к чему мы обращаемся, когда хотим доставить себе развле- · чение, отдых, или удовольствие, и сведения о предметах, из которых мы извлекаем пользу для себя и для общества, наконец различает сведения о том, что честно, справедливо, великодушно, благородно, и сведения о том, без чего мы не можем приобрести искусства и находчивости делать добро и исполнять свой долг. Делать добро желает добрый человек, такова его постоянная воля. Но при этом он должен еще правильно, без погрешностей, различать добро от зла, следовательно иметь верные познания о том, чтй такое право, справедливость, искренность, любовь, честность, добросовестность и т. д. Знание различных видов добродетели предпочтительнее знания различных видов животных; обширное, сочувственное знакомство с прекрасными личностями из истории человечества и из истории предков, с лично тями, которые обнаружили в ярком свете торжество духа над чувственностию, благородства над своекорыстием, несравненно важнее для совершенства личности ученика, нежели обширное и сочувственное знакомство с прекрасными экземплярами растений, с экземплярами, ко-, торые обнаруживают торжество растительной силы
над мертвою материей, организующего начала над неорганическою массой.
К сожалению, педагоги немного вдумываются в тайну нравственного усовершенствования личности и в его зависимость от качества и содержания познаний. Одни умеют преподавать ученику только сухую мораль, другие основательно изобличают такое обучение в бесполезности.
Когда и почему правила нравственные делаются обязательными? Когда и почему они не просто принимаются к сведению, но еще потрясают нашу душу и увлекают ее на добро? Эту силу они получают тогда, когда они познаются не как отвлеченные правила, но как события, как дела и как част судьбы любимого нами и единокровного нам человечества; дитя молится, когда видит, что эти действия исполняет любимая им мать; оно решается на тяжелую работу, когда видит, что такую работу несет любимый им отец, или учитель. Человек, говорит Аристотель, есть животное, наиболее любящее подражать. Выше мы изъяснили из аакона аналогии могущественную силу примера, ежеминутно увлекающего нас к определенным действиям. Но пример для человека есть все человечество: о подвигах и страданиях человечества, отдаленного от нас целыми тысячелетиями, мы слышим или читаем с участием сердца; мы переживаем своею душой, мы испытываем внутренне доблести и величие давно живших героев; раздается чувство уважения к ним и любовь; они делаются для нас как бы совестью, а вследствие этого наши нравственные силы вырастают и креп-
нут; мы не только познаем добро, но и желаем добра; мы полюбили его, как украшение и доблесть так близкого нам человечества, Итак сообщением сведений не только дается познание добра, но и может быть возбуждаема наклонность к нему, любовь к нему и расположенность делать его.
§ 69. Естествоведение в первоначальной школе. Педагоги наводнили первоначальные школы так называемым естествоведением. Ближайшим поводом к этому было, кажется, то, что дети любят обращаться с животными. Движения животного и его игры более понятны первому детскому возрасту, нежели движения человека, который преследует далекия невидимые цели и действует по побуждениям, сокрытым особенно для детского взора. К растительному миру дети не имеют симпатии. Этот мир не представляет игры и движений. Своим тихим, бесстрастным, безмятежным, как бы погруженным в сладкия мечты существованиемъ' он привлекает внимание сердец, которые испытали тревогу жизни и которых нежность так оскорбляется грубостью человеческих столкновений. К царству минералов не влечет ребенка ни любопытство, ни сочувствие: человечество в своем детстве назвало это царство мертвым, между тем особенно наблюдение минералов могло бы развить в детях приимчивость к геометрии, которая иногда с большим трудом уснояетсн и даровитыми детьми. Мир звездный, движения солнца и луны вызывают детское любопытство, удовлетворение которому не оставляет в душе ребенка никаких сильных следов-
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этот мир очень тих и однообразен; дитя предпочтет ему шумные и изменчивые движения мутного ручья, который вызывает его на деятельность и эксперименты. Но что касается истин небесной механики и астрономии, то они относится к такому небу, которого дитя вовсе не видит и которое астроном видит только отчасти искусственными глазами. Даже взрослый практический и просвещенный человек с сильным и чистым характером, встречающий с сочувствием всякое проявление добра, если только он не специалист естествознания, очень часто выслушивает истины этого рода (например, что солнце не вращается вокруг земли, или что планеты по своей действительной величине чрезвычайно громадны), сопровождая их затаенною мыслию: „это однако любопытно, это очень любопытно11, и затем прекращает всякое теснейшее отношение к ним. Как человек жизни, а не ученого кабинета, он не видит что делать, что начать, или что предпринять с такого рода сведениями. Дитя более взрослого испытывает неизбежный гнет, который производят на его дух такого рода сведения: тут нечего ни дать, ни взять, ни делать, ни опустить, ни любитьг ни отвращаться, ни созерцать, ни ощущать. Это ли подлинный мир детской любознательности, которая должна питать душу и укреплять· её нравственное существо? Образцовый для всех времен воспитатель юношества, Сократ, не любил заниматься этим миром именно потому, что такое занятие не ведет, как он выражался, к тому царственному искусству, которое превращает знание в дело, истину в доблесть характера. Невидимый миръ
масс, эллипсисов, скоростей вращений открыт зрелым человечеством: это самый отвлеченный мир, какой мы только знаемъ—для детства он не годится. С другой стороны, сведения должны возбуждать в ребенке сильный интерес к просвещению и самообразованию. Мгновенное, живое любопытство нисколько не ручается за присутствие такого интереса, как живые телесные движения не ручаются за самостоятельный и настойчивый характер. Возьмите в противоположность с сведениями астрономическими сведения, какие приобретает ученик при изучении языка, литературы, истории отечества, человечества, религии. Они связаны с сильными ощущениями. Непосредственные созерцания человеческих отношений в товариществе, в семействе, в обществе, в церкви, в школе, на улице—все это дает повод к тому, чтоб ученик думал и вдумывался в эти сведения, относился бы к ним не только памятью, но и характером, расширял бы их и разрабатывал, углублял и прояснял даже и тогда, когда этого не требует ни учитель и никто на свете. Здесь мы видим корни нравственного и умственного самообразования: брошенное зерно оплодотворяется, оно пало на почву, на него действует внешняя среда: воздух, тепло, свет, влага.
Итак мы получаем педагогическое правило: сообщать ученику такия сведения, которые силою непосредственных опытов, ощущений, положений, отношений и нуждз ученика внедряются в его душу и переходят или ил памяти в ею сердце, или из знания в искусство, другими словами, превращаются или в обгцее желание добра или в способности к правильным дей-
ствиямд. Это и есть знание той истины, о которой говорит Иисус Христос: „уразумейте истину', и истина освободит вас.“ Познания нравственно-религиозные должны иметь предпочтение пред сведениями о явлениях природы. Прямым корнем и постоянным носителем личности и её совершенств должны быти, познания первого рода. Это необходимо уже и потому, что не видно и возможности, каким образом сведения второго рода могли бы получить такое же важное значение в судьбе личности. Даже специалист естествознания, избравший делом своей жизни изучение определенного круга Физических явлений, посвящает большую часть своих мыслей задачам, возникающим из мира нравственного, потому что этого требуют его совесть, егочеловеческаиличность и его многосложные отношения к среде общественной. Даже понятным сочувствием детей к миру животному гений образованного человечества воспользовался для того, чтобы в художественном изображении этого мира, в баснях, представить символы, образы и наглядные знаки различных нравственных движений человека.
Едва ли нужно делать при этом замечания против того педагогического направления, которое вводит в детскую школу рассказы о мире, как он был до человека, когда он представлял то один беспредельный туман, то беспредельную лужу, то был охвачен беспредельным пожаром, и как отсюда мало-по-малу, очень попятно, чрезвычайно понятно,образовался мир нынешний. С этими Фактами не могут свести счеты и величайшие гении. Ими одинаково пользуются ученое шарлатанство, религиозная мистика и неверие. Детям предлагают здесь
в пищу нечто такое, о чем заподдинно не знают,хлеб ли это или камень, рыба ли это или змея. Дитя, оставаясь глупым, как и следует, чувствует себя настоящим всеведением: оно добежало до конца пути, не проходя его начала и средины. Этот мир так коротко ему знаком, что изучать его далее и более ему нет надобности. Такой реализм в обучении оказывается на опыте школою лентяев и нравственно-немощных личностей.
Положение естествознания в первоначальной школе обозначается очень определенно с четырех точек зрения: 1) оно представляет наилучший материал для наглядного обучения, а детям городским заменяет при этом зрелища более естественной для них сельской жизни. Впрочем в этом отношении произведениям природы мало уступают и произведения человеческой техники. Для означенной цели естествознание преподается методом описательным, который знакомит не с законами природы, а с фактами, явлениями и действиями. Между тем и здесь прочный интерес к знанию возбуждается главным образом связью явлений природы с судьбою .и деятельностию человека, связью, которую дитя и само по себе чувствует, но которую опытный педагог умеет выставить пред внимание ученика в яркой Форме. 2) Сведения из наук естественных должны быть сообщаемы на столько, чтобы предохранить ученика от предразсудков, суеверий и страха пред явлениями естественными. С этою целию учитель может говорить, например, о кометах, о громе, о зловещих птицах и т. д. 3) Необходимы сведения о земле, как о месте, на которомъ
человеческий род живет, действует и страдает, занимается промыслами, искусствами, науками, существует одновременно в различных странах, разделяясь по национальностям и по степени образования, и развивается в последовательном времени в своей истории. 4) Нужны сведения о тех общих н ближайших к нам законах, или необходимостях природы, которым человек должен покориться, пли которые он должен иметь в виду, чтобы достигать избираемых им целей. Такия сведения заключаются в общей физике. Большее или меньшее знакомство с общей физикой открывает ученику возможность входить своим пониманием в тайны человеческой техники и предрасполагает его к искусству пользоваться силами природы для благ телесных и душевных.
Выше мы заметили, что сведения возвышают и воспитывают нравственную личность ученика по мере того, как они предрасполагают к желанию делать добро и содействуют правильному пониманию добра. Это последнее требование развить в ученике искусство и находчивость делать добро и исполняется учителем, когда он сообщает ученику сведения о необходимостях, или необходимых законах природы, без внимания к которым каждое действие, каждое предначинание было бы безуспешно. Но для этой цели ученик также знакомится, особенно с помощию биографий и истории, и с главнейшими законами общежития и вообще обогнщается обширными сведениями о том, чтб полезно и что вредно, наконец не лишается знания относительно того, чем можно наполнять досуги и отдыхи, не подвергая опасности чистоту душев-
ную. Доброе, полезное и приятное— эти идеи учитель должен сознавать ясно и во всей их обширности, чтобы сообщать ученику сведения с разумным выбором и воспитывать таким обризом в ученике сколько нравственно-достойную личность, столько же и человека способного к полезной деятельности, а не существо, которое меняет все доброе и полезное на наслаждения. Так как к деятельности полезной способен тол i,ко человек разумный, а отказываться от наслаждений, не увлекаться страстию к ним может тблько человек твердый, то общее правило, которым следует руководствоваться при выборе сведений, у- словливающих всестороннее развитие личности воспитанника, выражается наконец следующим образом: ученику сообщаются сведения, которые способны сделать мзз нею человека доброго, разумною и твердого.
§ 70. Идеалы и идолы. Общие начала, которыми определяется то, что достойно знания, должны быть видоизменены в виду одного дурного обстоятельства, которое повторялось часто в Европе, повторяется и в России. Создать „Детский миръ“, составленный из сведений умно выбранных, есть самая настоятельная потребность при воспитании. Но школа решает свою задачу в определенной общественной среде, которая непосредственно и неизбежно имеет влияние на её педагогическое законодательство. Школа берет на себя ответственность перед семействами, во имя которых она действует. Итак „Детский миръ“ должен быть видоизменен по нуждам семейств, вручающих школе своих детей, если только это совмести-
мо с задачею первоначального обще-человеческого воспитании. Дли успеха первоначального обучении необходимо обращать внимание на то, какин занитии преобладают в семействах и предстоит в будущем воспитанникам; лежит ли цель фтих занитий внутри круги мыслей, или внутри круга вещей. Дети сословий правительственных, ученых, чиновников, даже вообще богатых и образованных граждан, имеют будущую цель своих занитий внутри круга мыслей: им предстоит в жизни главным образом умственная работа, соображать, придумывать, заниматься наукою, искусством, законодательством, начертывать планы действий, или искусных, верно рассчитанных торговых оборотов и других предприятий. Дети несравненно многочисленнейшего рабочего класса или народа имеют будущую цель своих занятий внутри круга вещей: им предстоит работа, требующая особенного развития телесных сил и воли, способной переносить неприятные ощущения. Эти разности не должны превращать школу первоначальную в школу специальную, но они должны иметь влияние на выбор сведений, требуемых общим образованием. Детям первого разряда предстоит образование обширнейшее по содержанию и продолжительнейшее по времени. Их детство и юность сути. смена отдыхов, развлечения и учения. Умственные способности их должны быть развиваемы хотя на прочных истинах, по вместе они должны представлять множество сторон мягких, подвижных, податливых, чтобы на всю жизнь они были готовы усвоить новые мысли, постигать новые явления. Для этой цели детям не спешат сообщать
в ранние годы всю систему истин твердых, законченных, но развивают их более в направлении теоретическом или созерцательном: дитл не сразу усвояет то, чтб должно быть удержано на всю жизнь без изменения, как заветная истина, как постоянное сокровище духа и жизни, оно усвояет такия истины постепенно и очень небольшими количествами; а главное обучение его в первые годы состоит в спокойном, безынтересном созерцании видов, явлений, действий и состояний природы и человечества. С помощию живописных рисунков, а еще более с помощию поэтических изображений, оживленных сказок, повествований и описаний оно созерцает самые разнообразные явления, борьбу стихий, игру животных, Формы растений, пахаря на ниве с его лошадкой, удалого молодца, поющего раздолье или кручину; оно побывает умственно при всех сценах природы и человеческой жизни, близких и отдаленных временем и пространством: таким образом оно приобретает способность на всю жизнь принимать и усвоять новые явления, входить мыслями в чужое положение и постоянно перерабатывать и преобразовывать круг своих мыслей. По этому принципу почти всегда составляются у нас сборники для обучения детей, как, например, превосходно составленный „Детский миръ“ Ушинского. Но так как уже был случай, что в одной народной школе на Дону родители взяли из школы детей, как только учитель ввел в употребление этот сборник, и так как сходные явления повторялись и в Европе, то мы видим здесь не частное недоразумение, не столкновение невежества родителей с образованностью учи-
тели, нет, здесь д ействует общан причина, часть которой мы сейчас изъяснили и которой остальная часть изъясняется также легко.
Педагогические идеалы не должны быть идолы. „Детский мир,и который соответствовал бы только идеальной педагогии, предполагал бы семейство, совершенно независимое от нужд материальных и способное посвятить все свои силы и все свое время на развитие и образование круга мыслей. Но много ли на этом свете найдется семейств в таком идеальном положении? Между тем если дитя семейства, которое подходит к этому идеалу, можно сравнить с мотыльком, который порхает по всем цветам сада, касается на короткое время каждого из них, как бы отдается безграничному созерцанию каждой фигуры цветка, каждой тени, каждого блеска, каждой краски, каждого движения, и это единственно с тем, чтобы родить в своей внутренней жизни многообразную движимость и игру ощущений; то дитя рабочего класса есть пчела, которая из каждого цветка хочет извлечь частичку нектара. Направление обучения, по преимуществу созерцательное, не идет к его положению: главное направление здесь деловое, практическое. Дитя разделяет свое время между обучением и работою, детство для него не есть пора досугов. Время обучения здесь не долгое. Рабочий класс отдается созерцаниям только в исключительных, как бы в праздничных душевных состояниях. Его песня коротка, его эпос тоже короток и прост. На ландшафты он не засматривается. Ему некогда удлинять и расширять созерцаемые образы при том они должны быть приготовлены так, что-
бы он всегда хранил их в своей памяти, а не в книги, не на полках кабинета. Итак здесь при первоначальном обучении следует иметь в виду не столько подвижность и приимчивость разума, сколько твердость и определенность основных и первоначальных сведений. Сообщаются сведении о том, что раз навсегда должно оставаться в памяти, сообщаются сведения короткия, стереотипные, на которые можно опереться сразу, не обращаясь при каждом новом случае к новой переработке и к преобразованию круга мыслей. Это требовало бы и досугов и усилий, которые в этом состоянии невозможны. Народная школа, которая образовалась естественно без содействия отчетливой педагогии, знает эту тайну превосходно. Она обучает детей простейшим молитвам и обогащает их ум постоянными правилами мудрости и опытности, которых богатый источник заключается в Священном Писании, в истории народа и его героев и в пословицах народа. Она сообщает сведения, которые также плотны и определенны, как вещи, внутри которых работник вечно вращается. В Пруссии сделан поворот к устройству такой школы; в других странах отчетливая педагогия ничего больше не сделала, как только внесла в такую школу искусство скорейшего и легчайшего обучении. Наши солдаты не любят издаваемого для них и даром получаемого ими „Чтения для солдат,α в котором есть прекрасные повести, и покупают на свои бедные деньги Новый Завет, Священную Историю, Историю Петра Великого, Историю Фридриха Великого. Они предпочитают то, что навсегда должно оставаться в памяти, как свет и ру-
ководство в жизни, сценам, образам, описаниим, рассказам, которые достигают своей цели, как только производят разнообразную игру познавательных способностей и приводят человека в состояние свободного созерцания явлений. Опытный педагог должен соединять гармонически направление созерцательное и практическое. Но педагог, который не различает этих важных особенностей и не умеет предпочесть одну из них другой, смотря по нуждам'ь воспитанников, будет разобщать школу с жизнию и встретит противодействие там, где при лучшем понимании дела он встретил бы содействие и сочувствие.
ЧТЕНИЕ ШЕСТНАДЦАТОЕ.
§ 71. На основании общего требования сообщать ученику такия сведения, которые облагораживают всю его личность, разрешаются два вопроса, особенно важные для педагогической практики, именно: какие предметы заслуживают постоянного внимания со стороны учеников и какие науки входят в большей или меньшой мере в круг первоначального обучения.
§ 72. Какие предметы заслуживают постоянного внимания со стороны учеников. При обучении учитель сообщает ученику каждую минуту сведения или о знаках и Формах, или о действительных вещах. Знаки, например,язык словесный и язык письменный, заслуживают внимания не сами по себе, а только как средство для выражения того, что ими означается. Также и Формы, например, числа, общие понятия, формы склонений и спряжений, получают значение только от своего применения. Напротив все то, чти> есть действительно, например, произведения природы и человеческого искусства, человек, семейство, общество, история человечества, зависимость природы и человека отъ
Бога — эти предметы должны сосредочивать на себе постоянное ннимаиие учеников. И разум и сердце ученика воспитываются постоянным влиянием действительных предметов. Знаки и Формы суть только пособии для усвоения и понимания означаемых и определяемых предметов. Когда человек говорит или считает, он занят не словами, а тем что они означают, также он занят не числами, а исчисляемыми предметами. Когда он мыслит или судит, он занят, не Формами понятий или суждений, а предметами, которые он хочет обсудить. Специалист-Филолог привыкает обращать свое внимание главным образом на слова и на грамматические Формы; при встрече своею мыслию с словом или с целою речью он направляет свое внимание не на предмет слова иди речи, а на самое слово и на Форму речи, припоминая по этому поводу другие слова и другие Формы грамматические; таким образом оь вращается своим разумом в мире знаков и Форм, а не на почве действительного мира. Другой ученый специалист может подобным же образом останавливать свое внимание преимущественно на Формах суждения, а не на том, о чем идет суждение; он будет вспоминать по данному поводу другие Формы суждений, будет сравнивать их, причем действительность, жизнь, самые вещи, о которых идет суждение, теряются им из вида. Ни то, ни другое направление не должно быть сообщаемо личности ученика. Сообщаемые ученику сведения должны производить на него такое влияние, чтобы он своими мыслями, воображением и воспоминаниями обращался в кругу действительных предметов,
познавал фти предметы, интересовался ими, испытывал их влияние на себе, а к знакам и Формам относился бы только, как к средствам для лучшего знакомства с действительностью. Этим направлением глубоко отличаются общеобразовательные школы от специальных.
§ 73. Знание и уменье. Йод руководством учителя и большею частию посредством практических упражнений ученик знакомится с знаками и Формами наисовершеннейшим образом для того, чтобы пользоваться ими с особенною легкостью, без всякого труда, без малейшего напряжения, так чтобы внимание, не беспокоясь каждый раз заново о знаках и Формах, могло всецело, не развлекаясь, сосредоточиваться на действительных предметах. Задача первоначальной школы в этом случае разлагается на две задачи. Обучение должно сделать ученика сведцщима и умею- щимз, или оно должно сообщить ему основные познания и основные искусства. С помощию упражнений, повторений и укоренившихся навыков ученик приобретает уменье: говорить правильно и чисто, читать, писать, считать, чертить и петь. В этих искусствах ученик, как сказано, должен достигнуть такого совершенства, чтобы пользоваться ими бегло, не сосредоточивая на них внимания, которое все должно быть обращено на действительные предметы. Усвояютсяони обучением, действиями ученика, под руководством учителя, или упражнением и примерным действием самого учителя. Кто плохо читает, пишет или счисляет, тот, по выходе из школы, неохотно будетъ
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продолжать самообразование. Поэтому в первоначальной школе главная забота и главное усилие полагаются на то, чтоб ученики усвоили крепко и на всю жизнь названные искусства, чтоб они достигли полнейшей свободы и легкости в ик употреблении, а сведения сообщаются им в таком объеме, какой совместен с наилучшим разрешением этой задачи.
§ 74. Школа грамотности. Там, где условия дли существования школы неблагоприятны, первоначальная школа обращается в школу грамотности, где дети обучаются только чтению, письму и начаткам счисления. Нравственный дух в школе грамотности может быть воспитываем порядком школьных занятий, определенною дисциплиной в жизни и в отношениях учеников, приохочиваньем их к труду и примером доброй личности учителя. Это, без,сомнения, не такия мелкие блага, которыми можно было бы пренебрегать. Но тем не менее школа грамотности не сообщает ученику тех сведений, которые, переходя в убеждения, служат основами и хранителями его совести и его нравственной личности среди искушений жизни: возможность читать и писать увеличивает силы человека, но облагорожение их предоставляется случаю. Вот почему против этих школ часто восстают педагоги, вот почему многие считают эти школы вредными. Почти у всех просвещенных народов принято за правило, чтобы недостатки такой школы были покрываемы сообщением ученику начатков христианского учения, обучением его молитвам и главнейшим заповедям христианской жизни.
§ 7S. Пределы изучения знаков и Форм.
Йнаки и Формы не должны быть изучаемы во всем их объем).. Нет нужды требовать от ученика, чтоб он умел сосчитывать очень длинные ряды чисел и помнил названия отдаленнейших единиц этих рядов; нет нужды знакомить ученика со всеми правилами грамматики, со всеми тонкостями языка, со всеми словами, какие собраны в академических лексиконах; нет нужды упражнять учеников в искусстве писать разнообразными шрифтами, читать книги старинной печати, чертити, всевозможные правильные Фигуры, петь очень искусные композиции. Из знаков и Форм ученик долииен знать все основное, — все, что необходимо для приобретения сведений о действительных предметах и для дальнейшего самообразования. При этом в очень многих случаях опытный учитель будет более полагаться на практику и на образование привычек, нежели на отчетливое, но длинное обучение. Так, например, церковно-славянский язык может быть достаточно изучен практически, чтением и сближением его с языком русским и переводами на этот последний. Так законы правописания и пунктуации могут быть усвоены практически, и обращаться для изъяснения первых к древнему славянскому языку дело излишнее. Изучение знаков и Форм в излишнем количестве часто осложняется еще тем, что не всегда различают то, что нужно только для усвоения знаков н Форм, от того, что нужно для их употребления. Так, например, при изучении грамматики часто не различают: букве, как письменных видимых знаков для звуков, названия букве, существующаго
только для грамматиков; и звуков, для означения которых употребляются буквы. Тоже при изучении арифметики смешивают числа или определенные количества с цифрами или письменными знаками чисел; от этого занятие с цифрами на доске считают главным, между тем как настоящая цель состоит е том, чтобы заниматься числами в уме. Как при обучении, так и в школьной дисциплине, Форм должно быть поменьше. Если каждое движение ученика обставлено разнообразными правилами, то это неблагоприятно для развития его свободных нравственных сил. Немного должно быть Форм, но существенных и заслуживающих того, чтобы ученики не нарушали их, и учитель настаивал на их исполнении.
§ 76. Связь знаков и Форм с действительными предметами. Знаки и Формы без тесной связи с действительными предметами усвояются не легко. Дитя, например, гораздо скорее замечает буквы, когда они выделяются из слова, которое означает знакомый ему предмегь, нежели когда они предлагаются его вниманию отдельно. Тот же случай бывает и при изучении арифметики: естественный смысл не знает ни одного, ни пяти, ни десяти и т. д., но знает одного брата, пять пальцев, десять домов и т. д. При том, когда совершается поспешно и рано искусственное отрешение знакфв и Форм от действительных предметов, то происходит опасность, что дети будут принимать самые знаки и Формы за что- то - действительное. Дети расположены считать слова за вещи, как высшая мудрость расположена счи-
тать самые вещи за слова. Чтобы держать внимание ученика в мире действительном, учитель непрерывно сменяет одно другим: созерцание, знание, применение. Достаточно трех, четырех букв, чтобы побудить дитя, которое заучило их, сложить из них знакомое ему имя. Достаточно знакомства с немногими словами, чтобы побудить дитя к чтению, или к написанию чего- нибудь интересного, или близкого к его опытам. Достаточно знания одного правила из арифметики, чтобы предложить ученику задачу, важность которой понятна для него. Такими приемами облегчается труд заучивания; дитя чувствует себя среди действительного мира, который так близок ему и с которым разобщать его не следует, а всем отвлеченным и искусственным оно пользуется, не чувствуя, что это отвлеченное и искусственное. Крепкий здравый смысл, который судит обо всем, справляясь прежде всего с действительностию, развивается особенно благоприятно из такого направления обучения.
§ 77. Голова и сердце. Действительные предметы, которых влияние на ученика должно быть постоянное п преобладающее, делаются близки его душе или чрез познание, или чрез чувство; они входят в его душу, когда действуют или на голову, или на сердце; между тем как воля действует обратно на действительные предметы: волей человек неусвояет,непринимает,но воздействует. Итак при сообщении сведений учитель имеет в виду не только научить ученика чему-нибудь, но п возбудить в его сердце лучшие и чистейшие чувства; в противном случае самая ббльшая и самая лучшая
часть действительного мира будет сокрыта от ученика, будет как бы не существовать для него. На недостатки школы, пренебрегающей развитием сердца, жалуются очень часто и основательно. Если в школе ученик потерял свою первую любовь, если школа сообщала ему свет, но без теплоты, способность знать без способности сочувствовать, то сведения, приобретенные учеником, будут употребляемы им в жизни только как хорошие средства для удовлетворения его самолюбия и для расширения его границ, а не для блага общего, не для счастия и совершенства других людей. Нужно могущественное влияние религии, нужен увлекающий пример любимой личности учителя, нужны сильные впечатления, какие только могут быть возбуждены изложением лучших явлений из истории человечества и отечества, для того чтобы рядом с познаниями возрастали в ученике и лучшие чувствования. Конечно, сердце сохраняется и улучшается непосредственно разнообразными мерами воспитания; но так как выше было доказано, что мысли о вещах возбуждают такия же сердечные чувствования, как и самые вещи, то учитель, который не надеялся бы сообщением сведений пробуждать в ученике лучшие чувствования, не понимал бы своей задачи. Между тем как познания, так и движения сердца имеют различные направления, которые необходимо представлять себе ясно.
§ 78. Познание и любовь. Познание и любовь—в этих двух словах содержится все, что можно наи- лучшего передать молодому поколению. Мы познаемт·,
когда наша душа рисует в себе верный образ существующего предмета. Мы любим, когда повторнем в себе ощущения других людей, или когда в нашем сердце мы переживаем их радости и страдания: потому что в этом состоянии мы считаем судьбу других людей, их бедствия и радости нашею собственною судьбою, нашим собственным бедствием и радостию; в этом состоянии эгоизм падает или ослабевает, и мы оказываемся способными служить общему благу и жертвовать для него нашими наслаждениями. Познания должны быть направлены так, чтобы предмет повторился в умственном образе верно и вполне, без примеси вымыслов со стороны воображения. Чувствования должны быть направлены так, чтобы сердце повторяло ощущения и положения других людей верно и без примеси эгоизма, или чтобы оно имело способность входить в положения других людей и испытывать их. Одностороннее и исключительное занятие знаками и Формами может стеснять способность человека обращаться в действительном мире и заниматься им, может предрасполагать его к занятиям отвлеченным; но для сердца оно всегда обнаруживается как гнет: ученик испытывает, что это не то, чего можно хотеть и что может возбуждать любовь и радость. Вот почему, например, иногда способные ученики не понимают математики и вот почему иногда учители, не вникающие в дело, изгоняют из школы сериозное обучение и превращают ее в место бесед и чтений о предметах, разнообразно волнующих сердце, но не доставляющих уму строгого занятия. Итак здесь возможна односторонность, которой избегать необходимо.
§ 79. Поэнание и его виды. Познание обнимает или разнообразие явлений, иди однообразный закон их, или постигает их красоту и величие. Первое направление опытное, второе—умственное, третье —эстетическое. В опытном познании внимание ученика привлекается силою, пестротою, новостию и изменчивостию явлений. Присутствие знаков и Форм сокрыто в этом случае от ученика: он находится среди вещей. Но опыты и наблюдения простираются в бесконечность. Каждый день они наполняют наш дух другими образами и не дают таких постоянных и негибнущих образов, которые были бы носителями личности, её совести и убеждений. С течением наблюдений оказывается новых явлений очень мало; сегодняшние опыты повторяют вчерашнее, старое, преждевиденное; внимание ослабевает. Но оно возбуждается, с другой стороны, несогласием, беспорядочностию и противоречиями опытов: что один ряд опытов принуждал нас принять за истинное, то другой принуждает нас отвергнуть как ложное. Раждается чувство незнания, раждается вера в Бога, которая успокоивает сердце, тревожимое противоречиями: но вместе с этим происходит и стремление к познанию умственному. Человек размышляет, вдумывается в опыты, ищет между ними необходимой и правильной зависимости. Здесь впервые он различает материю, знаки и Формы, вещи и числа, вещи и понятия, частное и общее, случай и правило, наконец данное в опыте и то, до чего он додумался. Без пристрастия, без сердечного участия он разлагает опыты, сравнивает прошедшее с настоящим, припоминаемое с наблюдаемым, и познает необходимость
явлений. Но сердечное участие, в чистейшей Форме любви, тотчас пробуждается, когда при наблюдении попадаются предметы прекрасные и величественные. Школа, которая с помощию или действительных опытов, или поэтических описаний, или занятий изящным искусством, не доставляет ученику созерцаний красоты и величия, не достигает своей цели. В созерцании явлений прекрасных, которыми богата особенно природа, и явлений величественных, которыми богата особенно история человечества,познание илюбовь,голова и сердце соединены неразрывно. Присутствие знаков и Форм опять исчезает из сознания ученика; он видит вещи и события и испытывает сердцем высшую жизнь, которую они выражают: воображение по законам содружества преобразует его собственную душевную жизнь по тем началам гармонии, совершенства и благородства, которые он созерцает в изящных и величественных явлениях. В этом заключается нравственно-образовательное значение красоты и величия: человек делается лучше, как только он видит лучшее. В то время как знаки и Формы исчезли из его сознания, самые вещи обратились для него в знаки и слова, имеющие смысл высший.
Двигаясь в этих трех кругах познаний, переходя постоянно из одного круга в другой, как только представляется повод, ученик так-сказать посетит своим духом все части действительного мира: то он собирает внешнее, как муравей, то перерабатывает его, как пчела, то при созерцании его Форм предается чистому, бескорыстному удовольствию, как мо
тылек.
§ 80. Любовь и её виды. Любовь имеет таким же образом три Формы: по отношению к частным лидам она есть или сострадание, или уважение; по отношению к обществу и его благу она есть познание и исполнение долга. Но из сознании, что никакая человеческая опытность и мудрость не в силах предохранить человека и общество от страданий и доставить им прочное, необманчивое блого; из внимания к таинственной судьбе человечества, являющагося то великим, то ничтожным, раждается в любящем серд це вера в Бога, как Отца человеческого рода, раж даются преданность воле Божией и любовь к Богу, которая укрепляет человека при исполнении долга и в борьбе с искушениями жизни. Эта постепенность в направлениях любви соответствует учению апостола Иоанна: „кто не любить брата, тот не может любить и Бога.“
Зачатки сострадания и уважения к частным лицам зараждаются в детском сердце влияниями семейного быта. Сострадание соединяется с стремлением облегчить нужды другого. Уважение к другому лицу раж даегь доверие к нему, расположенность повиноваться ему, принимать его советы, подражать его действиям. Уважаемое лицо делается как бы нашею совестью, которая предохраняет нас от многих дурных поступков. Оба эти чувства могут быть и подавлены и усилены обучением, смотря потому, какие человеческие образы и какие человеческие положения напечатлеваются в душе ученика всего чаще и всего сильнее, какие биографии, какие рассказы, какие анекдоты предлагаются ученику его учителем. Педагогия предпола-
гает, что учитель умеет останавливать внимание ученика на лицах, заслуживающих любовь и уважение; что он владеет искусством помещать ученика в общество таких лиц и раздать в нем соотнет- ствующии ощущении: в противном случае школа будет заглушать семена человечности, посеяннын семейством!.. Но участие и уважение к частным лицам  производит в душе состоянии, соответствующие тем, какие вызываются Формой опытного познания явлений. Между стремлениями лиц возникают столкновения и противоречия, которые налагают на любящее сердце неисполнимые требования. Сострадание к одному может обратиться в нерасположение и несправедливость к другому. Любовь и уважение могут сделать нас людьми партии, нечувствительными к благу лиц, стоящих вне этого круга. Только сознание долга возвышает любящее сердце над этими противоречиями и опасностями, как познание однообразного закона явлений устраняет противоречия опыта. Нельзя отдавайся безусловно и без разбора первым движениям сердца, хотя бы они были наилучшие: участие к частным лицам должно быть направлено согласно с общим благом и но требованию долга; делать в их пользу нужно не то, к чему побуждают непосредственные симпатии, непосредственные сердечные влечения, а то, что должно делать, чтоб их блого было частью общего блага, или чтобы их стремления к благу не противоречьи как самим себе, так и благу общественному. На этой ступени любящее сердце находится под управлением разума, который обозревает общее и целое, подчиняя ему нее частное.
В значении ясных правил долга познаются здесь право и справедливость, соответствующие законам мышления в познании. Право дозволяет человеку только такия действия, которые не противоречат общему благу, и следовательно обязывает человека никого не оскорблять, признавать собственность и честь каждого, как нечто неприкосновенное. Как право воздает каждому свое, так справедливость воздает каждому заслуженное, воздает благодарностью за услуги, доверием за честность, наградой за труд, повышением за прилежание и успехи, наказанием за нарушение общего порядка. Так как школа есть маленькое общество, то все вти формы долга изучаются в ней на практике: ученик понуждается уважать собственность и честь товарища; он удерживается от действий, которые хотя и были бы безвредны для него, но противоречили бы общему благу школы. Таким же образом пред справедливостью, когда она награждает лучших, должна умолкнуть зависть, когда она наказывает дурных, должно умолкнуть недовольство. Неисполнение данного слова, мстительность, неблагодарность встречают противодействие в воспитателях и в воспитательных мерах. В обществе школы различные правила долга тем лучше усвояются и исполняются учениками, чем более преобладает в школе власть нравственная над полицейскою. Под влиянием учителя в школе образуется правильное общественное мнение, которое противится всем нарушениям предписаний долга. Но предписания долга выясняются и укрепляются в духе учеников также и посредством обучения. История человечества и отече-
ства, описание жизни знаменитых людей, чтение нравственно-религиозных рассказов — все это как бы увеличительные стекла, посредством которых ученик видит, что дозволительно и что обязательно, что похвально и что гнусно, что согласно с требованиями долга и что противоречив им, кек право и справедливость сохраняют и увеличивают общее блого и как это блого рушится, когда права попираются и водворяется всеобщая неправда в обществах. В хорошем семействе дитя постоянно видит, наблюдает, обсуживает и напечатлевает в своем сердце образы нежной, любящей матери и спокойно-деятельного, внушающего к себе невольное уважение отца; оно наблюдает ежеминутно организацию семейную, в которой общее блого и общий порядок основываются на любви, на уважении чужих прав, на исполнении требований справедливости и других предписаний долга; оно видит здесь постоянно примеры повиновения то лицам, то общему закону, и таким образом его сердцу делается знакома и близка вся система нравственных отношений, во имя которых должны быть подавляемы всякое своеволие, все дурные наклонности и страсти, как движения грубого эгоизма. Воспитание должно из школы создать светлый круг нравственных отношений, сколько возможно сходный с бытом хорошего семейства. Справедливо, что обучение не в силах заменить влияний жизни; но те нравственные образы, которые дитя наблюдает и обсуживает, живя в семействе, должны быть доставлены ученику в школе посредством обучения или соообщенин сведений. Обширная семья человечества открывает учителю
простор для выбора наилучших образов, какие способны облагораживать сердце ученика, то воспитывая в нем любовь и уважение к людям, то возбуждая в нем расположенность служить общему благу и исполнять требования справедливости.
Кто делает попытку исполнять свой долг бескорыстно и искренно, тот испытывает в глубине своего сердца ни с чем несравнимое величие того, что повелевает долг, и таким образом убеждается непосредственно и естественно, что требования долга и справедливости, или что нравственные законы человечества, за нарушение которых упрекает нас наша же совесть, суть заповеди воли Божией. Таково уже существо человеческого духа, что сердце, любящее и ищущее любви, избирающее и предпочитающее в здешнем мире различные предметы для своего участия и для исполнения долга, но также вынужденное оставлять ихъ— потому ли что они ему изменяют, пли же потому что различные наклонности, страсти, невежество, движения самолюбия дают самому сердцу превратные направления,— сердце, тревожимое то высшими требованиями, то низшими влечениями, находит постоянный и неистощимый источник энергии и покоя не прежде, чем оно поднимется до неба, до Бога, и посредством веры и любви решается искать в воле Божией того, в чем заключаются настоящее блого, высшая обязанность и назначение человека. Личность человека ищет опоры твердой, неколеблемой изменчивыми предметами здешнего мира: случайность нашего образования и всей нашей жизни чувствуется, как дуиииевный гнет; и в духе, для которого разумность и верность самому себе
суть незыблемые принципы,неотразимо раждается убеждение, что то, чего собственно мы ищем, лежит не в этом мире превращений и измен. Все может оставить наш дух, все может изменить ему: силы Физические и силы умственныя—познания, искусства и навыки; все здание, которое воспитатель воздвигает в духе ученика, может быть разнесено бурями жизни, или может рушиться от естественного состарения. Есть одно в человеческой личности, возвышающееся над временным и гибнущим, не дающее ей возмутиться и потерять самую себя в то время, когда ей оказываются вероломными друзьями силы, тиланты, дарования, сведения и дары счастия: этот незыблемый опорный пункт и хранитель личности есть глубокая задушевная вера в Бога и любовь к Нему. Из этого неисчерпаемого источника происходит в человеке все новая и новая решимость на добро, возраждается каждый раз мужество служить общему благу, исполнять долг, терпеть или сносить людей, несмотря на их ко- ' лоссальный эгоизм, любить людей, несмотря на их неблагодарность, и бороться с собственными заблуждениями и страстями. „Вера побеждает миръ“ и наоборот, сердце без веры побеждается миромъ—личность делается тем, чтб угодно будет сделать из неё случайному потоку обстоятельств. Между тем, при обучении предметам веры, представляются особенные задачи вследствие того, что эти предметы не только имеют высшее достоинство, но и составляют святыню, касаться которой можно только чистыми руками. Итак, необходимы специальные руководящие правила, которым нужно следовать при этом обучении.
ЧТЕНИЕ СЕМНАДЦАТОЕ
§ 81. Религиозное обучение. Самое худшее, что можно сказать о человеке, выражается в народной поговорке: „он и Бога не боится, и людей не стыдится.11 Это был бы человек без совести и без веры. Поэтому как семена добра, так и семена веры должны быть посеваемы и возращаемы в детском сердце с самых ранних лет. Дитя выучивается из уст матери произносить имя Божие так рано, как только оно приобретает способность выговаривать слова. Как человеческий род имел веру в Бога прежде, чем он обогатил себя полезными для общежития сведениями, научился различным искусствам и познал основания гражданственности, так и дитя должно принять в свое сердце зачатки веры ранее других зачатков образования: мысль о Боге, Его милости, Его любви к человеку должна быть в его духе самая древнейшая; она должна происходить из того времени, когда дитя, не зная ни забот, ни зол мира, жило любовию и попечением родителей, которые были для него видимыми представителями любвеобильного провнденин
Божия. Обстоятельства последующей жизни с её частыми тревогами и редкими радостями, настойчиво понуж- , дают человека вспоминать вту первую любовь; и при этом живая вера в Бога и преданность Его воле оживают в духе, как самые светлые черты его невинности. Это постоянное возрождение веры, насажденной в раннем детстве, совершается тем неизбежнее, что и в зрелом человеке вера в Бога есть остаток, или неизгладимая черта первобытной невинности его духа—той невинности, когда человек глубоко чувствовал, что он дитя Божие. Итак семейство Ч есть лучшая школа для насаждения зачатков веры, и если семейство исполнило свой долг, то задача школи в этом отношении делается легкою.
Наглядность, которая делает возвышенные предметы веры как бы осязательными и близкими сердцу, также развита в образцовых Формах семейным преданием и церковью и не может быть предоставлена безусловно личному искусству учителя. Хотя вера в Бога и Его промышление и пробуждается естественно из глубочайшего существа человеческого духа, однако она созревает, получает полноту и переходит из области неясного и зыбкого чувства в область прочной истины только при посредстве Божественного откровения и воспитательного влияния церкви. Учитель, как и каждый христианин, всю свою жизнь остается учеником Божественного откровения и воспитанником церкви. Вне этих отношений ни совесть, ни родители не позволят ему обучать детей предметам веры.
Между тем откровение и действия церкви сообщают истинам веры такую наглядность и такую впечатли-
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тельность, в сравнении с которыми отвлеченные, школьные беседы о Боге оказывают слабое действие. Светлые образы жизни патриархов, водимых Богом, огненные речи пророков, которые бесстрашно говорили правду царям и сильным мира сего, наконец жизнь Иисуса Христа, Его беспредельная любовь к немощному человечеству, безмерные страдания, крестная смерть; с другой стороны символические, видимые выражения истин веры в церковном богослужении, молитвы, сопровождаемые поклбнами и коленопреклонениями, посты и праздники, церковное пение, в котором соединяется трогательное с величественнымъ— все вто такия средства наглядности при обучении предметам веры, что школа к этом отношении должна только заимствовать, а не полагаться на личную изобретательность учителя. „Закон наглядности11, говорит Куртман, „действует и при религиозном на „ставлении. Сухое отвлеченное богопочтение не унизительно ни для взрослых, ни для детей; напротив то- „го, наглядное, хотя бы и символическое выражение высо- „ких истин веры привлекает и действует возбудительно на сердце и волю. Молитвы потому столь редко „и бывают любимы питомцами, что они состоят из „отвлеченных Формул, которых питомец не в состоянии понять без объяснений воспитателя, а слушать „эти объяснения скоро ему прискучит; почему отнюдь не „следует пренебрегать внешним выражением благоговения, например, молитвенным сложением перстов, „коленопреклонением и т. п. Речь библейская именно „по своей наглядности производит такое сильное дей- „ствиеи (стр. 204). Отсюда впрочем следует, что вое-
питание, которое управляет образом жизни питомца, несравненно более может сделать в этом отношении, нежели обучение. Школа не умеет притом сделать будни довольно рабочими днями, а праздники — довольно праздничными. Великия сцены природы и жизни, которые живо возбуждают мысль о Боге, могут быть заслонены стенами школы: она не имеет средств так тесно связать мысль с непосредственными ощущениями, как это делается самою жизнию. Дитя, которое выросло бы, не видав звездного неба, грозы, загадочных явлений смерти, которое не имеет таких дорогих его сердцу людей, чтобы вспоминать об них, думать об них и после того, как они сошли в могилу, которое само не видало, как ата жизнь тяжела и мрачна без веры в Божественное провидение — такое дитя образуется в мире вымышленном. Его сердце привыкает к однообразной, средней температуре, кака, "соответствует ежедневным мелочным занятиям: оно не легко отрывается от настоящего, не освежает себя воспоминаниями о прошедшем и не возвышает себя мыслию о будущем и о другом высшем существовании; оно делается неспособным испытывать и переживать в надлежащие минуты ни положении радостные, ни положения печальные; а при таком настроении значительная часть человеческих сердечных движений будет невозможна для него, как музыкальный инструмент, имеющий одну струну, не выразить значительной идеи. Наклонность вращаться в избитой колее, исключительный интерес], к обыкновенным и ежедневным!, состояниям, отсутствие воодушевления,— вместо сосредоточенной энергии и душевного огня мето-
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дическое, аккуратное исполнение текущего дела и расположенность разлагать его на отдельные мелкие задачи,—вот душевные явления, которые часто подают повод к жалобам на то, что школа образует рути нерова, благоразумно избирающих средину между высоким и низким, не легко подвергающихся заблуждению, но также не преданных всей душею истине и добру. Большею частию это душевное состояние, при котором человек остается ни холоден, ни тепл, происходит от недостаточного религиозного и эстетического воспитания, которое как бы дает крылья душе, сообщает ей способность уноситься вдаль и вверх, как только этого требует положение вещей. Противоположность с этой крайностью образует мечтательность, как следствие одностороннего эстетического развития и неправильного религиозного воспитания. Мечтательность недеятельна, и в этом состоит её особенно дурное качество: человек живет где- нибудь далеко, иди в прошедшем, или в будущем, или в сверхчувственном; проза ежедневной жизни внушает ему сильное нерасположение; он отвращается от неё, хотя все хорошее и достойное может быть совершено только при надлежащем, при полном внимании к мелочам ежедневной жизни. Мечтатель сосредоточен на движениях и построениях воображения; воля, приводящая мысли в дело, у него слаба; наблюдательность неопределенна, неверна и неширока. Это направление сообщается ученику, когда все прекрасное, высокое и священное делается знакомо ему, как предмет для воображения, а не как задача для воли; когда при обучении религиозном таинственное и чудесное
получают большой перевес над истинами нравственными и когда при усвоении истин веры ученик не познает их тесной связи с ежедневными обмзанно- стиими человека. Можно воспитать в ученике сильную веру в Бога, но такую, которая, действуя только на воображение, будет располагать его к покою, а иск делам. Последнюю опасную крайность представлнет Фальшивая набожность. Она происходит или из невинной, но односторонней любви к обрядам, церемониям и вообще к знакам, в которых выражаются религиозные чувства, и тогда она называется ханжеством; иди из дурного рассчета достигнуть каких-нибудь выгод посредством притворной набожности и наружных действий благочестия, как часто бывает в школах, что ученик усердно молится, усердно посещает церковь единственно для того, чтобы приобресть отменную репутацию у начальства. Это — лицемерие, вто — нравственное зло, между тем как ханжество часто может быть только нравственная слабость.
Довольно поставить на вид вти три дурные направления для того, чтобы размышляющий учитель понял, каким образом следует ему обращаться с предметами веры при обучении. Именно:
I.
Кто сам не имеет подлинной, живой веры, топ. не должен и касаться её высоких предметов и должен предоставить религиозное обучение семейству и законоучителю. Он сделает своим ученикам величайшее блого, если не будет соблазнять их. О предметах, которые составляют величайшую святыню человеческого духа, следует или молчать, или же говорить с полным уважением. Но, с другой стороны,
не подлежит сомнению, что учитель, который не касается этих предметов, вредит своему авторитету в мнении учеников и совершенно теряет значение воспитателя. Он выступает перед ними при сообщении сведений как знаток, или как мастер своего дела, ничем особенным не отличающийся от мастеров других дел; он учит всему полезному и ничему такому, что принималось бы душою ученика, как заветное сокровище. Вез посторонних влияний он образовал бы человека, который ни холоден, ни тепл и которого кругозор не простирался бы далее и выше ежеминутно-данной действительности. Наконец, практические люди всегда расположены думать, что такой учитель страдает от умственной бедности. Хорошо ли будет положение такого учителя? Понятия о предметах веры так глубоко входят в литературу, в историю, в живой язык и в общее образование, что учителю неизбежно говорить с учениками о предметах веры, не предоставляя этого одному законоучителю. Пока учитель не возьмет на себя охотно и с любовью этой обязанности обучать детей предметам веры, до тех пор школа будет находиться не в нормальном положении. И в этой обширной области есть общее, о чем прилично рассуждать с детьми учителю, и есть специальное, чему обучать может только законоучитель. В том и другом случае подлинные тексты Священного Писания, хорошо избранные, действуют несравненно плодотворнее, нежели собственные слова учителя. Их поразительная простота, правдивость, искренность, краткость, свойственные высокой мудрости, ничем незаменимы. Не многие, но важней-
гаия и приложимые к жизни изречения должны быть заучиваемы наизуст, как правила жизни и советы мудрости. Но обучение должно опираться здесь на религиозное настроение учителя и на определенный обычай и обстановку, какие приняты в школе. Если школа ничем не напоминает религиозных обычаев семейства, если взор ученика не встречает ни в одном углу комнаты священного изображения, если ученик никогда не видит, чтобы кто-нибудь крестился или молился, если вследствие дурной организации школы в самом ученике развивается много-заботливость, неспособность отрешиться от суеты, чтобы предаваться свободнейшим душевным движениям; то самое тщательное обучение истинам веры потеряет часть своей силы, потому что оно не будет поддерживаемо нагляд - костию и усиливаемо свежестию и теплотою примеров. Как характер, так и религиозное чувство, которое глубоко должно входить в характер, развивается глав- . ным образом посредством влияния, как бы передается от одного лица к другому.
II.
Мечтательность встречает противодействие, когда обучение предметам веры будет: 1) совершаться постепенно, 2) опираться на историческое основание, 3) иметь значение действительного умственного труда, 4) находиться в тесной связи с учением об обязанностях человека и гражданина.
1)
Для детского возраста достаточно знание о Воге, как о любящем небесном Отце, подобие которого представляется его взору в отце земном. Первый член символа детской веры есть, что Вогь посылает свет и тепло, что Он дает пищу, произра-
щает плоды и т. д. Молитва о помощи, о сохранении должна быть также первою. В фтой молитве дитя должно вспоминать людей близких и любез. ных ему. Вера, что Бог видит тайный обман неправду и ложь не любит и наказывает за них; наставление, что не следует делать ничего дурна- го и тогда, когда люди не видят, что Бога должно любить, что должно бояться нарушать Его волю, наконец вера в бессмертие—все это предметы, которые дитя должно усвоить из уст матери. Это такия убеждения, которые входят в содержание всех религий, или составляют религию естественную. Они в течение всей последующей жизни возвращаются в сознание всего скорее, всего чаще и настойчивее и составляют естественную основу религии совершеннейшей,христианской. Еслибы даже школа сложилась так неблагоприятно, что учитель и ученики принадлежали бы раз.
. личным церковным исповеданиям, то и в этом случае учитель, проникнутый величием своего долга, имел бы в указанных истинах очень богатый материал для возбуждения в сердцах детей живой веры в Бога и преданности Его воле. В области этих истин учитель нашел бы то единство и согласие с детьми в высших и заветных убеждениях, которым он должен дорожить для своего собственного авторитета. Когда при дальнейшем обучении дитя приобретает познание об истинах христианских, опытный учитель и законоучитель, по закону постепенности, не будет говорить настойчиво и преимущественно об истинах, которые или особенно непостижимы (как например учение о Св. Троице), или особенно предрасполагаютъ
к мрачному взгляду на жизнь. Дитя должно расти и воспитываться в сфетломв настроении духа; учение о падении, о наследственном грехе не должно быть сообщаемо так, чтобы в детском сердце неестественно развилось чувство греховности и бессилия и чтобы дитя начало вести себя как кающийся, пораженный созерцанием своих немощей грешник. „Если видишь, говорил один русский аскет, молодого человека, лезущего на небо, взяв за ногу брось его на землю.u Для обучения должно быть избираемо то, что воспитывает веру в Бога и усиливает светлую надежду на Его милость. Жизнь патриархов, особенно жизнь и учение Иисуса- Христа суть предметы наилучшие для обучения на этой ступени развития. Только по мере того, как в юности начинают обнаруживаться буйная воля, ложная самоуверенность, сила страстей и эгоизма,— истины христианства, которые открывают духу его ослепление, бессилие против страстей и наклонность ко злу, должны быть раскрыты в их надлежащей глубине и обширности, чтобы молодой дух находил в них опору для самообладания и самоуправления. Вообще следует помнить, что священные книги христианства писаны не для детей и что из них следует делать выбор по правилам педагогии.
2)
Опираться на историческую почву при обучении истинам веры нужно для того, чтобы не развить в учениках наклонности к умничанью и стремления обнимать силою воображения то, что непостижимо. Истины веры должны быть усвояемы учеником преимущественно как Факты, как события, изложенные в Божественном откровении. Везде личное мышление должно быть пове-
ряемо опытом, а в предметах веры откровение заменяет опыт. При таком обучении воспитывается в ученике, сверх того, доверие к авторитету всего человечества и наклонность поверять свой личный разум разумом всего человечества: дух партий и сект не должен находить себе пищи.
3)
Умственный труд при усвоении истин веры должен быть так же сериозен, как и во всех других случаях·]). Баучиванье неизбежно: оно противодействует произволу воображения. Ясность и основательность необходимы: полусвет, полумрак располагают к мечтательности. Вера не есть слепое принятие: она дополняет наши поанания, -но дополняет отчетливо и содержанием ясно и строго определенным. Умственные задачи здесь также уместны, как и в других случаях, если только они удовлетворяют не одной любознательности, а содействуют разъяснению и усвоению высоких истин. Простые сведения, не вызывающие к размышлению, не деятельны. Ученику сообщаются познания о Боге, о жизни и учении Иисуса Христа; но вместе учитель пользуется всеми поводами, чтобы возбуждать в ученике размышления о Боге, о жизни и учении Иисуса Христа; без навыка размышлять ясно и правильно могут развиться в течение жизни неясные и Фальшивые мечты.
4)
Познать волю Божию как источник наших обязанностей, в этом состоит средоточие всего обучения предметам веры. Что добро угодно Богу, что добро и справедливость суть заповеди Божии—эта вера спасала человечеи тво во все времена от падения в дикость, жестокость и чувственную жизнь, свойствен-
ную животным. Никогда нравственные предписания не бывают столь обязательны, как тогда, когда человек приходит к вере, что таке делать повелевает сам Богь; что исполнение этих предписаний имеет значение не только для временной, но и для вечной жизни; что каждый подучит в другой жизни воадаяние за дела свои; что сердце с своими чистыми и дурными стремлениями, непроницаемое для взора человеческого, совершенно открыто для Вога, который судит и за тайные помыслы. Вера в таком живом союзе сч. нравственными предписаниями доставляет человеку сво- ■ боду, самостоятельность, независимость от мнений и суждений людских и образует в нем решимость делать то, что добро и справедливо, а не то, чти> нравится и льстит людям. Опытный воспитатель может сделать много, возбуждая нравственные силы ученика посредством примеров, нравоучительных рассказов, басен, также посредством частых указаний на то, что добродетель требуется дл.и счастия человека; но верх и венец здания не могут быть воздвигнуты без религиозного обучения: нравственные правила требуют со стороны человека свободного повиновения, а повиноваться свободно человек может только святейшей воле Божией.
III.
Как против мечтательности имеет силу убеждение, что вера без дел мертва, так против Фальшивой набожности направлены заповедь: не принимай имени Господи Бош твоею всуе, и наставление, что вч мноюышолинии о Бош ниииипй спасения. Не каждое место удобно для построения храма Вошин, не каждое время — для богослужении. Таким же образом не каждый
предмет и час обучения благоприятны для бесед о Боге. Священное не должно сделаться обыкновенным; еще более вреда, если неопытный учитель частыми повторениями делает его скучным. Шесть дней для работы, седьмой на служение Богу; почти то же самое отношение должно быть наблюдаемо и при обучении пред метам веры среди ежедневных школьных занятий учеников. Утро, когда дух довольно сосредоточен, или мало рассеян, есть лучшее время. При других уроках, например, из литературы, истории и естествознания учитель обращается к мысли о Боге только тогда, когда он уверен, что эта мысль будет принята детьми с особенным участием и теплотою серд ца. При изучении истории человечества только величие и безмерное значение какого нибудь события дают учителю повод указывать на дела Божественного прови- дения. При изучении явлений природы гораздо лучше, если самые эти явления говорят о премудрости и благости Божией, нежели человеческое, часто неверное слово. Если вспомним, что учение Иисуса Христа, просветив весь мир, может уместиться на каких нибудь десяти страницах, то убедимся как многоглаголание не соответствует духу истинной веры. Мысли о Боге должны лежать в глубине души, а не на поверхности её, как сведения, которые ежеминутно должны быть применяемы к потребностям жизни. Сообщаются такия мысли словом кратким, характеристичным, сосредоточенным. Мгновенно такое слово исторгает душу ученика из этого чувственного мира: но также скоро ученик возвращается в этот мир, чтобы приучиться выносить его тяжести и исполнять въ
нем свои обязанности. Экзамены по предметам веры должны иметь характер свободного собеседования, на которое ученик решается охотно и легко: гораздо лучше было бы, еслибы экзамены были совершенно вытеснены повторениями, при которых учитель выступает в качестве помощника ученика, а не в качестве судьи, делающего приговор и вменяющего ученику его знания; потому что посредством экзамена можно только удостовериться в том, что ученик, например, умеет читать молитвы, но умеет ли он молиться—этого экзамен не откроет. Словом, все должно быть направлено так, чтобы в духе ученика со зревала внутренняя, невидимая вера, а не только чтобы он владел её внешним выражением в определенных сведениях и символических действиях. Приближаться кд Богу только устами дело очень легкое, но совершенно недостойное. Впрочем детскоелсердце довольно искренно, и нужно слишком долго портить его наградами и наказаниями и также таким обучением, которое делает возвышенные предметы обыкновенными и скучными, чтобы дитя стало ханжить и лицемерить. Церковное богослужение оно посещает с любовию, если богослужение не длинно, как в монастырях, и если оно общественно. Дитя чувствует, что в церкви ему не приказывают, не командуют им, и эта свобода влечет его. Дитя видит, что известный день есть праздник для всех, и оно хочет быть как и все. Шкода не должна в этом случае идти в разлад с жизнию. Попытки, которые были делаемы в некоторых школах, изобрести и учредить особенное детское богослужение; также распоряжения, которыми въ
некоторых школах назначалось для учеников церковное богослужение в будни, когда никто не заглядывает в церковь, следует отнести к числу заблуждений, происходящих из незнания психологии и действующих вредно на воспитание живой веры.
ЧТЕНИЕ ВОСЕМНАДЦАТОЕ.
§ 82. Школьные искусства и науки. Для первоначального обучения различия наук не существует!.. Разнородные сведения сообщаются ученику в таком порядке и в таком совмещении, какие соответствуют нуждам и пробелам его образования. Геометрия может явиться как часть географии, география как часть истории, история как часть учения религиозного и т. д. В детстве образования один человек соединял в своем уме все науки: он был богослов, геометр, физик и историк. Нечто подобное должен сделать учитель из своих учеников, пользуясь для этой пели личным искусством и умно составленною книгой для чтения. Сообщением разнородных сведений нужно положить основания для многосторонних надежд и стремлений молодого духа, так чтобы этих надежд и стремлений стало на всю его жизнь. Сообщением разнообразных сведений нужно разомкнуть душевные способности, как бы открыть их для мира и жизни, чтобы предотвратить ту мнимую бездарность, которая весьма часто зависит или отъ
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несоответствия внешних влияний душевным способностям, или от недостаточного возбуждения душевных стремлений. Здоровое дитя принимает и легко усвояет самые разнообразные сорты пищи, выносит самые изменчивые состояния температуры и выполняет своими членами самые несходные движения. Подобные же разнообразные состояния должен испытывать под влиянием обучения и его дух, если он должен сохранить и увеличить свое естественное здоровье. Пора односторонних привычек, исключительных предпочтений одного рода сведений и нерасположенности к другому еще не настала для него.
Но разнообразие не есть все во всем: оно совместимо с порядком и единством. Для поддержания порядка и единства при обучении, учителю необходимо иметь ясные представления о науках и искусствах, которые входят в круг его учительской деятельности. С другой стороны ученики, предаваясь различным занятиям в определенном порядке, сознают, что каждое из этих занятий не есть то же, что другое. Если предположить, что первоначальная школа у- строена согласно с своим назначением и что она полагает все начатки или все основы общего образования, какие только могут быть положены без обучения древним языкам, то при современном устройстве гражданского быта и в виду тех задач, какие приходится разрешать каждому гражданину в течение его жизни, первоначальная школа должна обнимат следующие науки и искусства: чтение, письмо, арифметику с геометрией, язык, религию, историю, естествознание, рисование и пение. Требования, выражаемые этим пере-
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числением предметов обучении, могут быть неисполнимы, но они основательны как идеал,определяющий направление и выбор школьных занятий. Первоначальная школа строит в духе учеников только предначертания, рисует только эскизы, которые далеко не окончены, но в которых направлении линий, очертания и положения будущих!. Фигур должны быть намечены резкими чертами.
Куртман говорит о народной школе:
„Во всяком·!) случае будет благотворно, если избрать для тщательной обработки более тесное поле, нежели безуспешно тратить труды над возделыванием поля слишком широкого. С другой стороны, ноле не должно быть и так тесно, чтобы не находили на нем упражнения главные силы человека. Если занятия будут ограничены более количественно, нежели качественно, то так называемое общечеловеческое образование будет достижимо и для народной школы. То, что доставляет счастие и довольство каждому человеку, именно религия, далее все, что облегчает работу, поддерживает жизнь, подготовляет к урнзумению новых задач, предохраняет от опасностей — все это составляет материальную задачу народного обучения.14
Для достаточного исполнения означенных требований условия неблагоприятны не только в России, но и во всей остальной Европе, и народная школа только в очень редких случаях не совпадает с школою грамотности, в состав которой входят: чтение, письмо, первые действия арифметические и еще начатки христианского учения там, где различие исповеданий не препятствует религиозному обучению в школе. Такъ
как всякий прочный успех основан на самоограничении, сообразном с силою вещей, то учитель с своей школой потерпел бы решительное крушение, еслибы для отдаленнейших задач образования он потерял из виду насущные потребности, которым должна удовлетворять школа грамотности. Там где достаточное удовлетворение этим потребностям совместимо с более обширным обучением, книга для чтения, составленная с педагогическим искусством, сама собою укажет учителю пути, которые он должен избирать для того, чтобы образование детского духа было, сколько можно, многостороннее и равномерное.
§ 83. Устный язык. Дитя усвояет родной язык из уст матери также легко и незаметно, как оно с помощию дыхательных органов и всей поверхности тела принимает из воздуха частицы, служащие для поддержки и роста его тела. Когда дитя вступает в школу, оно уже имеет способность передавать свои мысли посредством слова и понимать мысли других людей, как скоро они выражаются в слове. Когда образованный учитель говорит с ребенком, он этим самым обучает его языку. Обучение счислению, истории, географии и всякому другому предмету есть вместе обучение языку. Казалось бы после этого, что в школе нет нужды назначать особенные часы для обучения языку.
В самом деле, опытные учители могут избирать в этом случае различные пути, из которых один трудно предпочесть другому. Но указание ва то, что обучение истории, географии и т. д. есть вместе
обучение языку, может быть превращено: нет сомнения, что обучение языку есть вместе сообщение разнородных сведений; нельзя говорить, не говоря о чем- нибудь; нельзя усвоят слова, не узнавая того, что именно называется этими словами. Учитель, который сообщение сведений поставляет таким образом в зависимость от обучения языку, в существе дела стремится к тому, чтобы самим сведениям сообщить образовательный характер. Он не хочет перенести в сознание детей маленькую коллекцию специалт.ностей: он хочет, чтобы специальные сведения произвели в юном духе одно, целостное, стройное и неделимое образование, которое непосредственно и прежде всего выражается в совершенстве языка. Это начало имеет особенную важность для педагогии, требующей обще-человеческого образования, и оно должно быть освещено со многих сторон. Обучение языку есть наикратчайший путь для обогащения учеников разнообразными сведениями, есть как бы общий и однообразный метод для приобретения сведений: оно сосредоточивает различные действия ученика в одной цели, которая есть образование духа. Поэтому каждый ряд сообщаемых ученику сведений доля«ен быть обработан так, чтобы он оказывал наибольшее содействие развитию в ученике способности и искусства говорить правильно, свободно или легко, определенно и чисто. Все сведения должны быть передаваемы в школе, как словесные произведения: тот бесцветный, как бы бессловесный характер, какой они принимают у специалистов, должен быть снят с них. В науках, сообщающих специальные сведения, живой язык вытес-
пнетс'н краткими отвлеченными знаками, которые мо- жет-быть составляют зачатки всемирного языка ученых, но которые понимать естественному мышлению очень трудно, a навязывать детскому сознанию очень вредно. Первоначальный свет, из которого происходит всякая научная ясность, дан для ученого в отдаленном воспоминании, а для детей он должен быть дан в непосредственном созерцании. Таким образом можно сказать, что первоначальная школа должна доставить ученику первоначальный язык для различных отраслей науки и искусства. Пока эта задача не будет разрешаема первоначальным обучением добросовестно, до тех пор количество мнимо-без- дирных детей будет возрастать тем более, чем более наши науки, искусства и все виды занятий обособляются, или специализируются по содержанию и языку. Но смыслом этой задачи определяются отчасти и размеры, в каких входят в курс первоначального обучения история, география и т. д. ·
Вообще как Адам начал свое развитие с того, что дал название всем животным, так и каждое человеческое дитя должно положить свои первые умственные труды на приобретение способности и искусства
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давать вещам и изменениям надлежащие названия. Дитя знакомится с различными кругами явлений. Есть явления знакомые и животному; но тупое, непосредственное, неописуемое знакомство превращается в свет и смысл, когда дитя называет вещь, когда оно дает ей имя. В статье об аналогии мы видели, что в этом случае прозаический ход мысли сменяется художественною игрой воображения: отсюда изъясняется
тихни, но заметная радость, которую мы испытываем, когда нам удается найдти надлежащее слово для означения явления, о котором уже и прежде названия мы имели ясное в логическом отношении представление.
Сокровище языка, приобретаемое детьми в круге семейной жизни, бывает очень ограниченно; его следует увеличить: иначе . образованный учитель рискует остаться непонятым; также нет сомнения, что дети, которые смотрели на мир, а не на себя, будут говорить языкомт, не верным, не чистым и не изящным. Следовательно, есть достаточно оснований для того, чтобы школа специально заботилась об усовершенствовании языка детей, и чтобы в этом отношении их знание обращалось в самопознание, или во внимание к самим себе. Книга для чтения должна иметь обще-об- рнзонательный отдел, который представляет образцовые формы не только для языка письменного, но п устного. При сообщении сведений учитель особенно за ботнтся о том, чтобы сокровище языка, которым владеет ученик, было обогащено новыми и но возможности общегодными приобретениями; поэтому падле жащим выбором сведений он держит·!, деятельность ученика в тех направлениях, в которых ему необходимо приходится усвояти, язык или слова общего здравого смысла народа. Учитель должен владеть искусством наглядного обучения, при котором созерца ние, представление н слово соединяются самым естественным союзом. Слово является в сознании ученика не потому, что оно есть в языке, народном, или в ученых сочинениях, но потому что естественное
развитие ученика от наблюдательности до представления и понимания оканчивается требованием названия для наблюдаемой и представляемой вещи. Также необходимо требовать, чтобы каждый ученик выговаривал слова громко, внятно, определенно, твердо и даже резко; вто действует благотворно и на образование воли, развивая в ней способность к решимости или мужество, несовместимое с колебанием и робостию во время действия на внешний мир. Полезно, чтобы иногда дети воспроизводили словесное выражение хором и в такт, по скамьям, или целым классом: вто действие обществом придает бодрость слабым, развивает дух дисциплины и приучает повиноваться общему порядку.
§ 84. Письменный язык. Этому языку дитя нисколько не выучивается на груди матери, и школа должна соединить все средства, чтобы доставить ученику способность владеть письменным языком и его сокровищами. С изучением языка письменного совершается в сознании ученика переворот необыкновенной важности. Прежде он был в общении посредством устного языка только с людьми, которые непосредственно встречались с ним. Теперь для него делаются доступны речи и слова людей, которые отделены от него пространствами и временами. Словно он получил новое чувство, приобрел новый орган знания, которым проникает он в прошедшее и отдаленное. По мере того как он занимается чтением, его устный язык получает более совершенное образование, нежели какое возможно для языка, переходящего в качестве
наследства от старшего поколения к младшему. Тот язык, который усвоил он с молоком матери, оказывается как устный местный язык, над которым возвышается обще-образованный народный язык, находящийся в самой тесной связи с языком письменным, как хранителем образцовых явлений родного слова. Но каждый человек есть живое лицо с индивидуальным образованием: Формы своего устного языка он почерпаегь из того, что он усвоил чтением образцов, и из языка местного, из ή языка, который он всосал с молоком матери и который неразрывно соединился с его живою индивидуальностью. Говори строго, образованный язык каждого человека есть гармоническое соединение Форм языка обще-образованного с теми Формами местного языка, которые отличаются правильностью и красотою. Человек, который говорить строго и педантически по правилам грамматики обще-образованного языка, не есть совершенство: он вышколен, но не образован; его язык чист и правилен, но не изящен и непроизводителен. Из фтих изъяснений выводятся следующие общие начала, которые должны руководить учителя в его практике.
Постоянная и важнейшая задача первоначальной школы состоит в передаче молодому поколению языка письменного и в сообщении ему способности и&и уменья владеть литературою зтого языка. Что устный язык учеников должен быть развит до степени языка обще-образованного, это требование непосредственно связывается с первым.
Попытки ввести в школу местный языкъ' и заменить
им письменный образованный язык могут быть изъясняемы из различных побуждений, но только не из стремления доставить молодому поколению то, что его возвышает и облагораживает. Учитель привык к языку обще-образованному, который стал для него обыкновенным: местный язык производит в нем ощущения новости, свежести и оригинальности. Эти ощущения обольщают его. Но ученик испытывает другие ощущения: язык местный есть для него язык привычный, рутинный, обыкновенный. Ощущения свежести, новости и оригинальности он испытывает от языка образованного, обще-русского. Риели уже следовать ощущениям, то нужно войдти в положение ученика: самоудовлетворение, которое испытывает учитель, не может идти в рассчет. Местный язык знаком ученику больше, нежели учителю, и школа, которая решилась бы занимать детей этим языком, осу дида бы себя на праздные занятия.
Всегда и везде народ имеет взгляд на значение языка преимущественно практический, как, например, на. значение руки, которая считается тем совершеннее, чем более услуг она оказывает человеку своею силой и ловкостью. Чувство красоты в народе глубокое, но не одностороннее. На развитие обще-образованного языка положили свои силы лучшие гении народа: этот язык сохраняет в себе сокровища тысячелетий, на нем говорят закон и власть, наука и искусство; он служит органом деятельных граждан, от которых!, зависит исторический прогресс народной жизни; в нем соединены и понимают себя взаимно миллионы сограждан; с обще-обрпзованным русским языкомъ
нас поймут на расстоянии от Камчатки до Адриатического мори. Местный язык может иметь спои действительные и поразительные красоты. Но пожертвовать для них ни с чем несравнимыми благами языка обще-образованного может разве только мечтатель, не знающий своих собственных желаний.
Между языками образованным'!, и местным существует такое же отношение, как между общим и индивидуальным. Все, что есть в местном язык е прекрасного, жизненного и заслуживающего сделаться общим, усвояетсн письменным образованным языком, который находится в живом развитии. Это — борьба, в которой победа всегда остается на стороне общего, потому что общее опирается на все силы, а индивидуальное на некоторые силы данного круга.
Там, где обще-образованный язык поглощает мест ные наречия, или там, где наречия вымирают, и язык обще-образованный теряет способность жизненного, органического развития, он как бы кристаллизуется и делается стереотипным: могут увеличиваться декорации, но не самородная красота. Настает пора, когда язык развивается исключительно на почве логической и приобретает Формальные качества тонкости, ловкости, гибкости и ясности: не увеличивая своих сокровищ, он пользуется ими с искусством и отчетливостью, какие свойственны не органической капризной жизни, а мертвому и податливому механизму. Язык механизируется. Итак нежелательно, чтобы борьба образованного языка с местными наречиями была истребительная. Он должен бы относиться к ним, как единство к разнообразию;
пример такого отношения мы находим в человеческом духе, где один выработавшийся характер совмещается со множеством разнообразных привычек и наклонностей. Но установление ятого отношения не зависит от человеческих рассчетов. Бели местные наречия заменяют новыми приобретениями те сокровища, которые переданы ими обще-образованному языку, если матери неистощимы в изобретении колыбельных песен,если народ не потерял способности и наклонности выражать слои ощущения в поэтическом лиризме и облекать события в Формы эпоса, то между языками обще-образованным и местным устанавливается вместо борьбы взаимность услуг, или живой обмен сил и совершенств. Повидимому, в каждом народе такая эпоха классического развития языка бывает только однажды. Цивилизация принимает ускоренный ход: народ не имеет времени прислушиваться к своим ощущениям, возделывать и обделывать свои думы и предаваться созерцательным состояниям, без которых невозможно творчество. Фантазия сменяется памятью, которая пользуется прежними приобретениями. Еще шаг вперед, и эти дорогия приобретения подвергаются переработке, которая может показаться печальным явлением любителю крнсоты и творческих произведений народного гения. Язык лучшей классической эпохи народного развития оказывается слишком тяжел для подвижного поколения: он насыщен чрезмерным и многознаменательным содержанием, которое полагает границы случайным движениям личного мышления; он распустился в пышных цветах, которых красота не дозволяет помыкать
языком, как совершенно податливым нашему произволу инструментом. Такой разветвившийся и любящий медленные такты язык не соответствует ускоренному бегу цивилизации. Гораздо полезнее язык отвлеченных Форм, бессодержательных членов, частей и частиц речи, условных знаков, которые можно пристегивать и отстегивать по усмотрению, которые получают содержание, смотря по своему положению и связи с другими знаками, но которые как бы забыли свое постоянное внутреннее содержание, хотя оно было в них, это дорогое сокровище народного гения. Отчасти это явление означает, что в каждом народе греческий идеал жизни, требующий доброго и прекрасного, сменяется мало-по-малу римским идеалом, который есть доброе и полезное. Между тем из этого обзора становится понятным общее убеждение опытнейших педагогов в том, что для правильного человеческого образования молодого поколения необходимо отодвигать егоизъмира текущего образования в мир прошедший. Гимназии переносить юношество в мир греко-римский, где слово развивалось преимущественно по тем предметным началам, которые указаны выше и где вследствие этого общий разум или общий гений был законодателем личного мышления. Глубокую образовательную силу этого отношения определять здесь вполне не место. Но и первоначальные школы не должны питать своих учеников текущею беллетристикой: и они должны брать словесный материал из той народной эпохи, когда язык развивался не к:::. орган личного мышления, но как особая богатая ж зависн-
мым содержанием природа, или как произведение безличного народного гения. Наши классические писатели воспроизвели этот язык в своих творениях.
Как сказано выше, обучение молодого поколения письменному образованному языку и развитие в нем способности владеть сокровищами этого языка есть главная и высшая цель первоначальной школы: но при усовершенствовании устного языка детей учитель должен обнимать свою задачу со стороны теоретической и нравственной. Если вместо образованного языка он навязывает ученикам язык школьной, если ученик с своим языком представляет олицетворенную грамматику, то это ни к чему не годится. Далее местный язык и устный образованный язык должны вступить, в сознании и убеждении ученика, в отношение -постепенности, как хорошее и наилучшее, как полезное и полезнейшее; образовать между ними враждебную противоположность вредно в умственном п нравственном отношении: в умственном потому, что ученик потерял бы способность и навык усвоять действительные красоты языка местного и переносить их в свой образованный язык; в нравственном потому, что хотя похвально, если для него язык отечества сделался языком родным, однако не похвально, если в то же время язык родины стал для него языком иностранным. Следует заботиться, чтобы в ученике не родилось неуважение к окружающему ого обществу или даже к его родным. Как только ученик имел глупость убедиться, что его родные не
умеют гоиорить по человечески, один из чистейших нравственных союзов разорван, и в молодом сердце положены зачатки глубокой безнравственности.
ЧТЕНИЕ ДЕВЯТНАДЦАТОЕ-
§ 8S. Чтение и письмо Это предварительные сведения и искусства, которые сами по себе не возбуждают естественного интереса. Следует прибегать ко всем \ облегчающим средствам для скорейшего их усвоения. Нет нужды требовать, чтобы ученики наперед достигли совершенства в искусстве читать и писать и потом приступили к разумному изучению языка и его образцов. Чтобы продолжительное занятие Форма- _ ми и знаками не развило в учениках отвращения к учению и школе, нужно приступать к чтению образцов языка и с неполною подготовкой. Ученику помогает живая сила учителя, который напоминает ему плохо усвоенные им письменные знаки и соответствующие им звуки: так дитя решается плавать не умея, но старший его брат поддерживает его под грудь, и дитя наконец приобретает искусство плавать без посторонней поддержки. Если при изучении образцов языка препятствия, которые зависят от неспособности читать легко и бегло, оказываются не вполне непреодолимыми, то они даже возбуждают энергию уче-
ника. „Юношество любит карабкаться и прыгать: меньше нравится ему совершенно ровная дорога; но оно боится темных мест.* Занятие письменными знаками., складами и механизмом чтения держит детей в темном месте; они сначала не видят, для чего собственно нужно это непонятное занятие.
Когда няня часто выносит дитя на холмик, который вследствие этого стал знаком детскому воображению и приковал его к себе, то дитя, как только оно спущено с рук, ползает на четвереньках и карабкается на этот холмик, не щадя усилий и преодолевая препятствия. Учитель, прежде чем знакомить детей с письменными знаками, читает ученикам две пли три басни, два или три интересных рассказа. Это занятие он повторяет часто: дети усвояют басни и рассказы и обнаруживают стремление воспроизводить их. Когда они научатся различать кое-как, с грехом пополам, письменные знаки, и когда учитель предложит им книгу, в которой заключаются эти басни и рассказы, дети принимаются за чтение с радостию и делают усилия, чтобы припомнить то, чтб было сообщено им при заучиваньи букв и складов. .Радость происходит от того же, от чего каждый получает радость, когда в далеких странах, среди лиц и мест незнакомых, он неожиданно повстречается с своим лучшим другом. Усилия сопровождаются успехом по двум законам содружества: знакомое целое напоминает мало знакомые части и знакомые звуки напоминают плохо усвоенные письменные знаки. Таким образом и здесь предварительно возбужденный интерес к содержанию возбуждает инте-
рес к знакам и Формам, которые иначе усвопютси не легко. При обучении музыке этот разумный метод должен применятьел п обширнейших размерах. Сначала пение, потом игра, которая механическими средствами воспроизводит знакомое и любимое пение.
Когда мы читаем, мы присовокупляем к видимым письменным знакам соответствующие звуки; когда мы пишем, мы, наоборот, к звукам присовокупляем видимые письменные знаки. Там исходною точкой служит письменный знак, а конечною целию соответствующий ему звук: здесь исходною точкой служит представляемый звук, а конечною целию соответствующий ему письменный знак. Отсюда видно, что можно сначала обучать чтению и потом письму, или сначала письму и потом чтению, или же вести совместно во взаимодействие оба занятия. Последний способ имеет на своей стороне значительные преимущества.
a)
Письменный знак усвояется двумя органами: движениями глаза и рисующей руки.
b)
К печатным буквам дитя относится пассивнее, нежели к тем, которые оно само сделало. Последний случай благоприятен для возбуждения внимания.
c)
Способность различать буквы и способности, иао-· бражать их соединяются нераздельно при первоначальном образовании. Дитя предрасполагается таким образом к полезной привычке читанное записывать.
ги) Рекомендуемый способ соответствует историческому образованию языка письменного и печатного из устного. Исходною точкой служит устное слово; оно переходит в слово изображаемое; только после этого становится возможным слово читаемое и уже
на конце этого процесса происходит слово печатное.
е) Когда дитя рисует видимый письменный знак движениями собственной руки, оно напечатлевает его образ в своей памяти отчетливо, резко и определи- тельно; вследствие этого чтение, письмо и упражнение в правописании сосредоточиваются в одном и том же круге занятий.
Но как при этом способе занятий, так и при других, нужно на первый раз преодолеть одно затруднение: дитя не различает, тех простых звуков, которые означаются письменными знаками; ясно различает оно слова, менее ясно слоги, вовсе не сознает простых звуков в их отдельности. В школах грамотности, основанных причетниками, дети подвергаются истинной пытке и тратят по-пусту силы и время при господствующем там обучении чтению. Учитель указывает детям на письменные знаки и говорит им, как эти знаки называются; но какие звуки означаются этими знаками, об этом дети не получают ни мал ейшего познания. Внаки р, с, т, они читают: рцы—слово—твердо, то-есть читают названия азбуки, но не азбуку.
Указанное затруднение устраняется так-называе- мым авуковыт методом обучения, или, лучше, методом, который прежде знакомит детей с простыми звуками слов, а потом уже с письменными знаками этих звуков. Как прежде знакомства с цифрами дитя должно приобрести способность различать числа, так прежде знакомства с буквами оно должно приобрести способность различать звуки, для означения
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которых понадобятся эти буквы. Знакомое детям и устно произнесенное предложение разлагается на слова, слова разлагаются на слоги, слоги на звуки. Когда детское сознание успело различить некоторые звуки, то начинается занятие обратное: из звуков составляются слоги, из слогов слова, из слов знакомое предложение. Занятия эти так просты, что их могли бы исполняти. с детьми матери и няни в Форме случайных игр. Тем страннее видеть, что у нас знание этого метода почти поставлено мерою достоинств учителя и доказательством его полной подготовки к учительскому званию, и что в то же время значение самого метода поднято до кнррикатурного и сметного. Действительно, учителю необходимо пройдти с детьми это предварительное занятие звуками, которые будут обозначаемы письменными знаками, потому что такое занятие доставляет детям чрезвычайное облегчение при изучении письменного языка. Но казалось бы, что и в школе это занятие должно принять вольную Форму игры или случайных упражнений. Притом учитель должен помнить, что каждое предварительное упражнение можно исполнить кое-как и приступить скорее к делу, интересующему детское внимание. Следующие положения могут руководить на практике:
1)
Есть звуки, которые тожественны с названиями соответствующих им письменных знаков. Такие звуки, например, и, о, ю и другие, ученик означает под руководством учителя письменными знаками и комбинирует как эти знаки, так и звуки, то расставляя, то переставляя, то соединяя те и другие в различных количествах. На этой ступени звуковой
способ обучении письменному языку ничем существенным не отличается от буквенного способа, при котором дети, не руководимые учителем, случайно догадывались, в чем состоит сущность дела, единственно благодаря тому обстоятельству, что для некоторых письменных знаков как названия их, так и соответствующие им звуки суть одно и то же.
2)
Есть звуки, которые .произносить отдельно или невозможно, или же возможно под условием нелепого и сметного кривлянья и гримасничанья губами и чертами лица, а также вынужденного, натянутого самонаблюдения. Оба эти условия вредны: первое для чувства красоты и естественности, второе для чувства нравственного. При соединении занятий чтением и письмом такие звуки легко замечаются по началу контраста: например, ам, им, оп, цп, пли, ам, ма, он, по и т. д. Для того чтобы учениками были замечены звуки м и п, учителю нет надобности ни мычать, ни пыхтеть.
3)
По мере того, как отдельные звуки замечаются вниманием учеников и соединяются с письменными знаками, необходимо напечатлевать в памяти учеников и самые названия этих знаков. Письменные знаки суть предметы, которых наблюдение оканчивается знанием их имени.
4)
Упражнение в правописании, как уже было замечено, совпадает большею частию с этими занятиями: ученик собственною рукой постоянно воспроизводит связь между звуками и соответствующими буквами: содружество этих элементов делается так сильно, что слышимые звуки наконец сами собою вызывают в памяти образы букв, которыми они выражаются
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5)
Есть звуки, для письменного выражения которых существует несколько букв; различные знаки препинания суть также буквы; ударение слова есть тоже видимая или подразумеваемая буква; есть буквы, не означающие никакого звука. Во всех этих случаях правописание усвояется привычкою, при содействии правил грамматики и правильного, сопровождаемого пониманием чтения.
6)
С помощию хороших методов, которые не перечисляются здесь подробно, можно чрезвычайно скоро выучить детей искусству читать и писать: но этими успехами менее всего следует обольщаться. Только продолжительное и настойчивое упражнение, частое повторение, списывание с книги, списывание со слов учителя, писанье по памяти, тщательное наблюдение учителя за тем, чтобы чтение было выполняемо правильно, выразительно, чисто и бегло, без заиканья и без запинок, противодействие неряшеству и неопрятности, какие допускаются учеником при занятии письмом и при обращении с тетрадями—эти средствам которым не любят обращаться учители, делают приобретенное учениками искусство прочною их собственностью.
§ 86. Различные искусства для обучения искусству читать и писать. В семействе дитя или выучивает азбуку по букварю, причем непосредственно оно занято буквами и их именами, или же оно играет буквами, отпечатанными на отдельных картонах, то складывает их, то разделяет их, образуя таким сочетанием заданное ему слово. Также оно выучивается
писать, или рисуя буквы с прописи, или наводя буквы, намеченные легкими черточками, или точками в его тетради. Эти способы можно назвать вялыми. Дитя не делает напряжения замечать письменные знаки, потому что они всегда готовы к его услугам в прописи, или на картонах, с которыми легко справиться. Часто в семействе бывает нужда, чтобы вообще дети были заняты чем-нибудь и как-нибудь. Родители находят, что спешить с усвоением названных искусств нет надобности. Другое дело в школе: в семействе дети живут; в школу они собираются, чтобы заниматься; здесь нужны приемы облегчающие, у- скоряющие занятие и вместе способные поддержать среди массы детей дисциплину, порядок, срочность и правильность действий. В этом отношении способ обучения письму, изобретенный Американцем Керсте- ром, представляет чрезвычайные удобства для заня. тий в школе. * Учитель имеет дело с массою детей; заглядывать в тетрадки каждого, что там они нацарапали, водить рукой каждого в частности невозможно. Строго, по команде, дети приучаются давать своему телу определенное положение, помещать руки, держать грифель, соединять пальцы—все, как требуется для письма. Далее по команде и в такт они, по предварительному примеру, который дан учителем, совершают горизонтальные движения целою рукой, вертикальные движения одними пальцами, наконец одновременно те и другие. Когда дети приобретут некоторую
‘ Описание его можно найдти в сочинении С. Шафранова: На- чалъное обучение в городских училищах. 4864.
ловкость и правильность в исполнении названных требований, учитель чертит на доске простейшую букву: дети списывают ее тоже по такту. Ни двух у- словинх основаны блестящие успехи этого метода: 4) дисциплина, единство действий и строгое соблюдение такта как бы обращают множество учеников в одного ученика; 2) учитель следит не столько за тем, что там написал ученик, сколько за тем,как он исполнил предписанные действия: потому что совершенство произведения зависит от правильности производящих действий. Тяжесть при этом способе обучения письму почти вся падает на учителя: требуются присутствие духа, ловкость и быстрая наблюдательность, чтобы управлять классом, как одним лицом. Но способ этот, который чаще следует за обучением чтению, может идти и совместно с ним. Вот каким образом описывает Борман эти способы обучения письму и чтению:
„Учитель пишет на доске односложное слово большими и, сколько возможно, красивыми буквами. Следует избирать слово, состоящее из таких звуков, которые очень легко воспроизводить и усвоять. Букварь может служить руководством при этом случае. Учитель приглашает детей внимательно следить глазами за теми движениями, которые он делает рукою при написании слова. Теперь необходимо перенести в душу ученика возможно верный образе написанного слова. Ученик должен узнать, из я каких отдельных знаков состоит оно. Для этой цели учитель медленно водит палочкой по отдельным знакам. Сперва дети следят за движениями палочки только глазами, потомъ
оии рисуют на воздухе её направлении указательными пальцеме правой руки и рисуют в таких больших размерах, чтобы при этом приходила в движение вся рука по плечо; наконец к этим движениям, одновременно с их исполнением, они прибавляют название, которое усвоено этим знакам. Так при изображении слова работают в последовательном порядке сперва глазе, потом глазе и рука, наконец глазе и голосовые органы.
„Теперь начинается попытка переносить на аспидную доску слово, в которое дети вгляделись, которое они чертили на воздухе и которого отдельные знаки они заметили. На доске учитель предварительно наметил явственные параллельные линии, которых расстояние обозначает длину письменных знаков. Само собою понятно, что при этой первой попытке дитяти написать слово произойдет на доске фигура очень недостаточная. Но радость, которую ощущает дитя от того, что ему в первый раз удалось что-то сделать, есть чрезвычайно важное обстоятельство: в детском сердце пробуждается любовь к месту, где оно учится, и к лицу, которое учит его. Поэтому отнюдь не следует огорчать дитя строгою критикой, напротив, учитель должен взглянуть на эти первые действия дитяти ласковыме взороме и поощрить его любве-обиль- пыме словоме. Необходимость удовлетворять этому требованию есть для учителя благотворная школа, которая воспитывает в нем привычку и способность к ласковому обращению с детьми: учитель скоро заметит, что он обрекает свои собственные усилия на бесплодность, когда он но обнаруживает ласковости,
так сильно поощряющей детей к занятию. Наконец, эти первые попытки детей способны вызвать вз семей- ствахз расположение кз школе. В первый раз, когда дитя посетило школу, оно возвращается домой с радостию на лице и рассказывает родителям, братьям и сестрам, что оно выучилось писать. При этом его усилии само собою получают желаемое иоощрение. Между тем родители имеют пред глазами успех школьной работы дитяти, хотя бы самый незначительный; они видят, сколько этому успеху радуется дитя, и в них невольно пробуждается расположение к школе и к учителю; а как важно это обстоятельство для дальнейшей деятельности учителя, об этом и говорить нет нужды.
„Теперь следует разложение слова на его звуки: это упражнение чрезвычайно важно для дальнейших успехов. Прежде предлагали дитяти отдельные звуки: мы предлагаем ему слово и руководим его так, чтобы оно само, разлагая слово, вслушалось вз звуки, которые составляют его, и чтобы оно само нашло эти звуки. Для этой цели учитель произносит вслух избранное слово медленно, растянуто; а тот звук, который приходится детям подмечать в определенное мгновение, произносится им резче, нежели звуки остальные. Таким образом дитя узнает, что слово, которое представлялось ему в живом говоре чем-то единичным, сострит из отдельных звуков, и что хотя эти звуки при быстром произношении сливаются друг с другом, однако опытное ухо может различать их.
„Когда отдельные слышимые части слова замечены детьми, то следует и в написанномз слове узнать
части, которые соответствуют первым. Избранное слово стоит на доске, как Фигура, оно написано большими буквами. Для каждого звука, замеченного в слове, указывается в этой Фигуре та буква, которая выражает его. При этом полезно закрывать от глаз детей все остальные буквы на доске кроме той, которая в настоящую минуту указывается. Чтобы эту букву напечатлеть в памяти, дети списывают ее нр. свои доски и отыскивают ее в тех словах, в которых имеется она в букваре.
„Когда по указанному способу детям удалось воспроизвести несколько слов, например три или четыре слова, когда они разложили их, зиметили в них отдельные звуки, рассмотрели и начертили составляющие их буквы, тогда учитель руководит их к тому, чтобы звуки, которые доселе были указываемы ими в написанных буквах, они приучились у- зннвать и в буквах печатных: дети роются в букварях; к чтению письма присоединяется чтение печати.
„Лл стенной доске приделана особенная накладка, на которую можно ставить в последовательном порядке дощечки с печатными буквами. Слова, которые доселе были рассматриваемы, выставляются детям на показ одно после другого: отдельные буквы το принимаются прочь, то перемещаются, то пополняются другими, и таким образом выставленные слова подвергаются разнообразным изменениям.
„Слова, которые происходят на стенной доске показанным способом, списываются детьми на их собственные доски, следовательно печать превращается
в письмо. Обыкновенно оказывается надобность, чтобы сначала сам учитель па той же стенной доске перевела печатные буквы на писанные и чтобы рядом с печатным словом он поместил слово писанное. Тогда детям придется только списывать с прописи, которую таким образом приготовляет для них учитель. Впрочем дети скоро приобретают способность заниматься этим переводом самостоятельно; когда окажутся способными к этому слабейшие из них, тогда учитель перестает составлять для них прописи.
„При самом начале обучения следует обращать тщательное внимание на то: 1) как сидят дети, 2) какое положение дают они доскам или тетрадям и 3) как держат они грифель или перо.
„1) Когда дитя пишет, оно должно сидеть прямо, не сгибаясь. Грудь не следует класть на стол. Глаз долженч. быть помещен так, чтобы ученик, не изменяя положения головы, был в состоянии видеть пропись и собственное письмо. Левая рука лежит на столе, между тем как локоть придвинут к телу. Правая рука помещается на столе до половины локтя. Ноги следует держать одну подле другой, а не складывать одну на другую.
„2) Доска или тетрадь должны находиться в таком положении, чтобы сторона, обращенная к ученику, шла параллельно с концом стола.
„3) Перо надобно держать между протянутым большим пальцем и средним; указательный палец только покоится на нем; линия, протянутая по длине пера и продолженная вверх, должна касаться правого уха
пишущего ученика. Оба кончика пера должны действовать равномерно.
,Полезно приучать детей, чтобы, прежде чем начать писал, они по первому анаку сообщали своему телу предписанную позу, по второму знаку приводили бы доски в надлежащее положение, по третьему—поднимали руку, держа грифель или перо согласно с правилами и только по четвертому начинали бы самую работу.11
Это описание плана занятий так просто, что им может воспользоваться самая бедная средствами школа. Упражнение в черчении горизонтальных и вертикальных линий, как подготовка к изображению букв, может составлять предварительное занятие класса. У- пражнение в искусстве разлагать слово на простые слышимые звуки также может быть исполняемо в особые часы. Но в плане занятий, который описан Борманом, оно является на таком месте, где оно теряет свою странность и неестественность; а это обстоятельство немаловажное.
ЧТЕНИЕ ДВАДЦАТОЕ.
§ 87. Книга для чтения. Обучение чтению есть труд механический: ученик и учитель заняты письменными знаками. Требуется, чтобы вследствие однообразных упражнений ученик достиг искусства замечать эти знаки и различать их легко и скоро. Для этих упражнений в школе должен быть букварь, а пользоваться при них книгой для чтения неудобно. Пока дитя обращается с буквами, а не с содержанием мыслей, которые в них выражены, до тех пор ему нужны мысли только как случаи, или как поводы для упражнений в искусстве чтения, а не как что- то само-по-себе заслуживающее внимания. Итак статьи, помещенные к книге для чтения, потеряли бы свою образовательную силу, еслибы ученик пользовался ими для упражнения в искусстве чтения: они казались бы ему чем-то истертым и неважным. Для воспитания в школе очень важно то положение, какое занимает книга для чтения во мнении ученика. Хороший учитель умеет поддержать собственный авторитет в глазах учеников; но также он заботится и о том,
чтобы поддержать авторитет книги, которая есть как бы другой учитель, или ближайший помощник учителя. Но если материал для скучных упражнений в чтении должен заключаться в букваре, то с другой стороны и этот материал не должен быть совершенно ничтожен. Дети тратят много времени и сил на изучение азбуки, и жаль было бы, еслибы они не выносили из этого периода ничего полезного для душевного образования. Также необходимо, чтобы дети на самых примерах, которые предложены им для упражнения в букваре, видели полезное применение искусства чтения для приобретения сведений. По этим соображениям помещаются в букварях краткия изречения, которые или выражают очевидно-полезные практические советы, или сообщают отдельные сведения; также помещаются коротенькие рассказы, или безыскусственные и легкия басни; вообще помещается то, о чем полезно иметь сведения, но во что вдумываться не предстоит надобности и в особенности то, что возбуждает любопытство, а не строгую, иногда томительную любознательность. Книга для чтения имеет в свою очередь два отдела: отдел обще-образовательный (куда относятся образцы прозы, поэзии и художественно-обработанные статьи из истории отечества) и отдел полезных сведений. Отвлеченное содержание первого отдела есть идея красоты и добра. В чарующем зеркале поэзии ученик видит вещи и события так, как они представляются взору очищенному, не возмуиценному мелочами жизни и сделавшемуся истинным органом духа; он приучается к нормальными созерцаниями, в сравнении с которыми
наши ежедневпып созерцания, плоские, узкия, возмущаемые предрнзсудками и страстями, мило чем отличаются от созерцаний животного. В сущности дела мир поэтический и мир усвоенный нормальным созерцанием есть одно и то же. Но так как наши чувствования бывают низки или благородны смотря потому, какими созерцаниями питаются они, то отсюда понятно, как должно быть сильно воспитательное влияние образцов поэзии. В зеркале истории, если оно отделано истинным художником, ученик видит нормальные стремления, или достойнейшие направления поли существ, ему подобных. Для сердца молодого, которое верит и должно верить в жизнь, добро и добродетель представляются не в Форме тяжелого долга, но как красота, доблесть и само-по-себе любимое совершенство: ото начало нужно иметь в виду при составлении обще образовательного отдела книги. Как общеобразовательный отдел должен создать для детей наилучший мир, которого впечатлениями питались бы детские души, так отдел полезных сведенийдолжен указать им на ближайшие и сподручные средства, с помощию которых они могли бы отбиваться от всяких зол в этом, может - быть, наихудшем мире. Книга для чтения должна иметь такое содержание, которое не потеряло бы своей цены для ученика и по выходе его из школы: она должна бы оставаться его другом и советником на всю его жизнь, как молоко есть необходимая пища детей, но вместе и любимая пища всех возрастов.
Но вместе следует помнить, что при книге находится учитель. Если учитель делает книгу не нужною,
это хорошо. Ыо если книга делает не нужным учителя, это вредно. Книга для детей должна быть сериоз- на и трудна на столько, чтобы она давала детям чувствовать потребность в содействии учителя. Священники, обучающие детей истинам веры, находятся в этом отношении в счастливом положении: их живое слово составляет необходимое дополнение и пояснение того, что дети узнают по книге: при повторении они тщательно припоминают беседы священника; главный вес они полагают на эти беседы, а книга служит только напоминательным знаком; авторитет учителя стоить в этом случае, высоко. Не то бывает с учителем светским: статьи, помещенные в книге, оказываются иногда так легки, что ученик усвояет их содержание после первого прочтения. Между тем учитель, по очень понятной причине, хочет сделать себя необходимым, и нужно наблюдать те пытки, которые выносят при этом-!, случае учитель и ученик: учитель уклоняется в сторону от предмета, хватается за отдаленное и случайное, решает затруднения, которые представляются не сами собою, но которые наперед следует придумать. Ученик,— слушает ли эти объяснения или занимается повторением,— чувствует, что он был отведен учителем далеко в сторону, чувствует нею случайность и ничтожность связей, какие существуют между содержанием книги и беседами учителя, и при первой возможности забывает эти беседы. Это обстоятельство часто встречается не в одних первоначальных школах. Книга для чтения должна быть трудна настолько, чтобы ученик не только при заучиваньи, но и при повторении
испытывал умственное напряжение, без которого умственное усовершенствование невозможно; но для умственного напряжения при повторении необходимо, чтобы ученик чувствовал потребность припоминать и передумывать то, чтии сказал учитель по поводу заучиваемого отрывка. Сообразно с этим статьи книги должны быть сжаты, кратки и рельефны: они должны содержать в себе как действительные сведения, так и ожидания сведений, которые сообщит учитель. Статьи по истории и географии особенно легко обрабатывать соответственно этим требованиям,
§ 88. Понимание письменного языка. Можно читать бегло, ничего не понимая. Многие выучиваются грамоте так, что оказываются способными читать в течение всей своей жизни одну какую-нибудь книгу. Наше простолюдье пользуется псалтырью и другими священными книгами для того, чтобы гадать по ним. Когда среди ряда, непонятных слов попадается слово знакомое, оно по началу контраста распространяет в душе такой внезапный и яркий свет, что простодушный читатель думает видеть в этом случае не действие слова и его обыкновенного значения, но как бы высшее озарение, и предрасполагается находить в значении слова разгадку судьбы своей. В §§ 33, 42 и 67, показано, каким образом учитель содействует тому, чтобы ученик понимал смысл слов и целых предложений. Здесь следуют замечания, которые могут наводить учителя на различные частные приемы.
Логическое утверждение и отрицание, — эти действия, простирающиеся на мыслимые предметы, — делаются
понятны детям из желания и отвращения, с которыми они совпадают в раннем детстве. Но желать нс учиться стать: вот почему, то, что предлагается пониманию детей, должно находиться на первый раз в близком соседстве с областию, в которую проникают детские желания.
Что такое красное или белое, треск или стук, гладкое или шероховатое и т. д., этого дитя не поймет до тех пор, пока оно не научится воспроизводит!, силою воображения те движения, или те методъ' усвоения опытов, которые выполняются органами зрения, слуха, осязания во время действий на них названных предметов. Ни учитель, ни книга ничего здесь не сделают: требуется, чтобы ученик сам начал действовать самостоятельно; иначе понимание будет ограничиваться пассивным знакомством с вещами. Природа, счастливые случайности и воспитание размыкают впервые способность понимания, которую из ничего не могут развить ни учители, ни книги. Часто дитя гуляя, зевая и дурачась разгадывает искусство и приобретает навык понимать скорее, нежели сидя за книгою.
Первобытным словом, или словом таким, которое с самого начала отличается от члено·раздельных звуков, народы называют глаголь. В древнем русском языке глагол назывался речью, как будто все, чтЬ есть в человеческой речи, сосредоточена в глаголе. Действия, или изменения состояний и положений, означаемые глаголами, построяются или повторяются воображением легко и охотно: они представляют для нас как бы первые ясные пункты в темном про-
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странстве внешнего мира; а то, чтЬ действует, или что изменяется, остается для нас неясным и постигается окольными путями. Сообразно с этим, содержание, означаемое глаголом, понятно пам непосредственно, как нечто испытанное и как бы пережитое нами. Все другие слова происходят из ничего-незна- чаицого совокупления члено-раздельных звуков только тогда, когда они (чтобы употребить древнее выражение) причастны глаголу.
Вообще необходимо избирать для понимания ученика не только то, что ему знакомо, но также то, чтии ему по силам. При дурном способе обучения можно познакомить детей в короткий срок со всею вселенной: дитя будет помнить, например, громадные числа, в которых выражаются расстояния небесных тел, скорости их вращения, их массы; также будет изменять и сочетать эти числа по правилам арифметики: но испытывать во внутреннем построении величину этих чисел, как бы ощущать ее в движениях воображения, оно будет не в силах. Арифметическое правило будет иметь для него значение полицейского предписания, которое гражданин исполняет в точности при данных обстоятельствах, не интересуясь им лично или внутренно. Первоначальное понимание как слов, так и правил основано на движениях воспроизводящего воображения, как первоначальное знакомство—на памяти. Когда дитя не совершает само в себе требуемых построений, учитель может продиктовать ему значение слова: но это продиктованное значение будет для него как бы только новое слово; оно будет удержано его памятью в ка-
честве слова, смысл которого требуется еще разгадать. Дитя принимает не только слова за вещи, но и делает слова признаками вещей. Оно делает успехи блестящие и обманчивые. Оно читает бойко, и когда его спрашивают о смысле прочитанных им слов, оно отвечает, припоминая другие слова, которые при содействии учителя связались с первыми: оно меняет ассигнации на ассигнации, а не на звонкую монету. Или наоборот, дитя, которое вначале обнаруживало действительную способность понимания, заучивается и приходит в состояние отупения, при котором воображение отказывается исполнять свою задачу. Начатки этого состояния обнаруживаются почти при окончании каждого урока, если он был сериозен. Но как опасность, иди как зло, оно зависит от того, что учитель предлагает занятию ученика материал или очень сложный, или очень отвлеченный, или очень отдаленный от той среды, в которой воображение обнаруживает свою деятельность. Опытные родители не слишком много радуются ранним умственным успехам своих детей, зная хорошо, что эти успехи могут быть мнимые: но за то они дают детям простор, чтобы они знакомились с вещами деятельно, посредством движений, с которыми соединяется возбуждение желания и отвращения. Это наилучший метод для развития способностей понимания: дитя сперва делаете и потом яо- нимает, и понимание вытекает для него всегда из действий,- так-называемый задний ум есть закон природы для развития смысла в детском возрасте. Неопытные педагоги наполняют катехизическое обучение вопросами, которые все сводятся к одному, именно: . 17·
чти такое вещь? Это вопрос самый отвлеченный: отвечать на него затрудняются самые испытанные умы; он требует схватить спокойное качество вещи, которое не домыслимо и не вообразимо. Как сказано, свет понимания должен исходить от глагола. ЧтЬ делает вещь? Что делается с пей? Как опа изменяется? К чему она годится? Эти вопросы о деятельности, о движении, об изменениях, способны возбудить воображение ученика на соответствующие построения и следовательно способны развить в нем понимание. В грамматическом предложении подлежащее есть в самом деле то, чем оно называется: оно подлежит пониманию, оно только ожидает понимания, которое сосредоточено на сказуемом, следовательно на глаголе. Учитель должен действовать на ученика так, как действуют па него опыты, следовательно он должен подставлять его вниманию действия, изменения, движения, которых драматизм (§ 6-й) может быть испытываем учеником внутренно и может быть воспроизводим его воображением или вполне, или частию. Когда таким образом учитель сделается понятен ученику, тогда он будет в силах содействовать ему в том, чтобы он понимал читаемое.
Когда слова, читаемые учеником, напоминают ему то, что он испытал в действительном обращении с вещами, или чтд он слышал от понимаемого им учителя, то в его сознании происходить такая перемена, как будто книга исчезла из рук его, и он будто наблюдает самые вещи, или слушает учителя. Опыт п учитель делают книгу понятною, которая с дальнейшим обучением заменяет ученику как услуги опыта, так и услуги учителя.
Когда значение иностранного слова неизвестно нам, мы отыскиваем в словаре соответствующее ему родное слово, которого значение мы знаем. Учитель есть живой словарь, переводящий непонятные слова книги на слова знакомые.
Когда иностранец,произнося непонятное слово, указывает при атом на вещь, его слово делается понятно нам. Это — метод наглядный, как источник понимания.
Грамматическое предложение, которое читает ученик, на первый раз представляется ему как ряд слов неподвижных и занимающих определенные места в пространстве. Учитель делает три эксперимента: а) переставляет слова и изменяет Флексии так, что ученик чувствует, что вообще выходит как-то нехорошо, то-есть, что предложение потеряло смысл; Ь) переставляет слова и изменяет флексии так, что смысл остается тот же самый; с) переставляет слова и изменяет флексии так, что происходит другой смысл. Эти эксперименты, которые бывают тем полезнее, чем более кажутся они не намеренными и чем меньше ученик замечает их искусственность, сходны с неправильными и правильными диктовками, которые полезны для упражнения в правописании. Ученик привыкает отличать мысли. от слова и облекать ту же самую мысли. в различные выражения. Но особенно важно то, что при этих занятиях он приходит к пониманию значения Флексий и частиц речи, которые изъяснить теоретически нет никакой возможности. Какое содержание заключается, например, ш. словах: и, но, что, если, и
т. д., какие вообще мыслимые предметы обозначаются этими словами,—об этом ученик догадывается из различных экспериментов при употреблении этих частиц; а отчетливые изъяснения учителя частию в этом случае невозможны, частию же они будут достигать до сознания ученика в качестве слов, ничего не означающих. Статьи для первоначального чтении будут тем лучше, чем меньше содержится в них этих частиц, за которые не легко вцепиться воображению с своими попытками чертить обозначаемые ими отношения и способы соединений. Известно, что в этом отношении язык простого народа есть самый бедный: почти одна частица и служит для него представителем всех соотношений между словами и предложениями.
Грамматическое предложение стало мягким и гибким в сознании ученика: пространственная спокойная Форма слов потеряла для него всякое значение; он сделал опыты, что слова и их соединения повинуются движениям мысли, как тени изменяются с положением солнца. Видимые письменные знаки отошли в сознании на второй план и первое место принадлежит свету мысли. Как при взгляде на мать или на отца дитя сосредоточивает свое внимание не на телесных чертах, но на мыслях и на воле родителей, так при взгляде на письменные знаки оно сразу представляет то, что они означают. Сообразно с этим, оно читает то, чего вовсе нет на письме, но что требуется свойствами и особенностями мысли. Грамматическое подлежащее оно отличает от логического, которое и обозначает оно посредством ударения. Уда-
рение, господствующее в предложении, передвигается по различным словам, смотря потому, какую мысль мы хотим сознательно отвергнуть, принимая мысль, выраженную в предложении. Например, предложение: я поставила стакана на стола, мы можем привести, в сознательную противоположность с самыми различными мыслями, перемещая ударение на разные части: я (а не другой кто-нибудь) поставил!, стакан на стол; я поставила (а не положил) стакан на стол; я поставил стакана (а не другое что-нибудь) на стол; я поставил стакан на стола (а не на другое место). Ударением, которое господствует в предложении, обозначаются положение и значение предложения в ряду других предложений, обозначается тот смысл, который оно имеет как часть в целом, как член в организме. Итак, правильная постановка этого ударения свидетельствует о начатках той мужской силы разума, которая все частное обозревает в целом, все разнообразное в единстве, все отдельное усвоя- ет при непрерывном обзоре связной системы, в которую оно надает. Катехизический метод, направленный на выяснение частных и отдельных представлений, имеет здесь свою границу. Полное понимание условлено разделением и соединением, представлением частного и обзором целого.
Так достигается обще-образовательная цель чтения: ученик читает слова, читает отдельную мысль предложения, читает ту же самую мысль, как часть целого. Если оказывается полезным и удобным воспользоваться прочитанною статьей для сообщения ученику сведений из естественной или из человеческой исто-
рии, то за эту задачу следует приниматься только ио достижении означенной цели.
Полезно, чтобы ученик прочитанное списывал в подлинном или в сокращенном виде, воспроизводил устио, 'закрыв книгу, указывал одни главный мысли и во всех своих занатинх был испривлаем замечаниями не только учители, но и своих товарищей.
§ 89. Грамматика. Большею частию мы говорим и читаем правильно не потому, что сознаем или помним требовании грамматики, но потому, что так говорить и читать нам приятно. бессознательная, есте- ственно-сложившаися привычка, правильно и сильно развитое чувство языка заменяют для нас знание грамматики. Итак нужно ли вводить изучение грамматики в первоначальную школу?
Законы и Формы языка, изучаются или в связи с тем, что их δ изъясняет, или в связи с тем, что они изъясняют. Б первом отношении грамматика есть < предмет академического изучения, в последнем она. входит в курс гимназический. В первом случае законы и Формы языка рассматриваются как Факты, или как явления, которые должны быть выведены из своих исторических и умственных оснований; при этом может оказаться, что законодательство грамматики не всегда безупречно, что одни Формы суть остатки старины, которые для нынешнего развития оказываются лишними, что другие Формы вошли в язык со стороны, или насильственно навязаны ему, что есть формы, которые еще нс достигли своей зрелости и т. д. Напротив, в курсе гимназическом грамматика изу-
чаетсих, как система законом tr Форм, с одной стороны содействующих аналитическому, то-естх., научному пониманию произведений словесности, с другой — руководящих к правильному построению языка в живой беседе и на письме.
Различие этих двух направлений при изучении языка очень ясно. Остается третий случай, на который мы указали вначале. Посредством упражнений слагается в душе привычка говорить и писать без знания правил, а единственно потому, что иначе говорить и писать неприятно нам. Это именно тот естественный метод, который преимущественно должен господствовать в первоначальной школе. Чтение различных статей из школьной книги, частое повторение и прочное усвоение их, упражнения в правильном выговоре слов и целых предложений, заучиванье наизусть, записыванье и списыванье — эти занятия над словесным материалом должны развить в учениках привычки, которые заменили бы им изучение грамматики.
Однако совершенное исключение грамматики также невозможно: 1) начатки разума мцжскшо всегда заключаются в ясном сознании правила, которое руководит нас и там, где добрые привычки оставляют!, нас; 2) и гимназическое изучение законов и форм языка должно сопровождаться образованием бессознательных привычек, но указанию которых!, мы пишем и говорим правильно, не припоминая наставлений грамматики; 3) ужо знакомство с азбукой есть изучение грамматики; язык, который мы всасываем с молоком матери, и не подозревает о существовании видимых знаков для словесных звуков; видно симо
собою, как в втом отношении пусто пышное уверение многих ученых, что грамматика не учит языку; письменному языку во всех его Формах и развитиях учит грамматика и одна грамматика; 4) как основная Форма мысли есть суждение, так основная Форма языка есть предложение:
но в письменномъ
языке предложение принимает такия искусственные осложнения, которые вовсе незнакомы языку устному, и при оценке или построении которых может руководить нас уже не привычка, а только система общих правил; как замечено выше, народу неизвестны многие частицы речи, которые входят в искусственное образование предложений: церковную проповедь, написанную сколько - нибудь архитектонически, он не понимает; также не понимает юридического документа, который вообще нуждается в искусственном построении предложений; 5) правда, указывают на то, что народ знанием письменного языка должен пользоваться для чтения книг, которые назначены собственно для народа и в которых, следовательно, не ожидается искусственных построений речи; но какие книги назначены собственно для народа, об "атом ведает не педагогия, а история, и часто народные книги бывают очень трудные: например, язык устарелый, не употребляемый для уличных ругательств, избирается народом, как более достойный орган священных истин. Впрочем как только простолюдин принимается писать, он всегда испытывает нужду образовать грамматические предложения более или менее искусственные, и понятно почему: читатель его письма не будет иметь пред собою живой личности, которая
тонами голоса и всеми движениями выражала бы настоящий смысл речи, не вполне означаемый безыскусственными, краткими предложениями.
Итак изучения грамматики нужно требовать и от первоначальной школы. Но размеры, в каких грамматика должна быть изучаема, представляются так неясно, что определение их в большей части случаев должно зависеть от опытности учителя. Может быть не бесполезны три следующие замечания:
В гимназии грамматика изучается с практическою целию: в первоначальной школе кроме того и практическим путем. Если этот путь часто избирается и в гимназии, если грамматические правила познаются на дешевом анализе примеров, или будто собираются в голову ученика из различных пространств литературы, как грибы в корзину из различных частей леса, то этот детский метод лишает ученика всех образовательных влияний, какие принадлежат сосредоточенному, строгому, замкнутому в себе методу систематическому.
Грамматическое предложение, как сказано, должно сделаться в сознании ученика мягким, подвижным, способным изменяться, следовательно делаться проще или сложнее по требованию мысли. В это занятие должна бытыиреимущественно вовлечена грамматика. Ученик должен быть в состоянии различать подлежащее, сказуемое, определения и дополнения в предложении; также главное предложение и употребительнейшие виды второстепенных; при этом необходимо познакомиться ему с частями и частицами речи, с изменениями имен по падежам и глаголов по· временам.
Книга для чтения должна заключать в себе грамматические предложения, так-сказать, средней меры между строением речи очень искусственным и очень естественным. Найдти этот средний уровень, на котором искусство еще не забыло о природе, а природа уже отступилась от своей непосредственности и простоты, избрать статьи для чтения, подходящие под такой уровень,—это самая трудная и самая важная задача, которую должны разрешить практические педагоги. Книга для чтения, которая удовлетворяла бы этому требованию, достаточно указывала бы учителю на те границы, внутри которых ему следует знакомить учеников с правилами грамматики.
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